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RESUMO: Frente 4 atribuicio do professor especialista como responsével pela elaboragio de um plano de atendimento individual
para os alunos publico-alvo da educagio especial, o presente artigo objetivou retratar a percepgio de professores da rede publica de
ensino sobre o emprego do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em salas de recursos multifuncionais (SRM). Trata-se de um roteiro descritivo, utilizado no processo de formacio
continuada de professores da rede publica de ensino, num curso de especializagao a distdncia, da 4rea de educagio especial, com
vistas a auxiliar na avaliagdo, na caracterizagio do perfil e das condi¢ées de aprendizagem académica do alunado em questdo. Para
tal, 98 professores que concluiram o referido curso responderam a um questiondrio previamente elaborado. A andlise dos dados foi
subsidiada pela abordagem qualitativa, por meio da elei¢io de eixos temdticos, corroborada pela andlise quantitativa. Os resultados
indicaram que o PDI tem sido disseminado na oferta do AEE nas SRM. A maioria dos professores referiu conhecer o roteiro
em questdo, justificou o seu uso, identificou para quem se destina, além de considerar que tem contribuido, consideravelmente,
para a organizacio ¢ planejamento do trabalho pedagégico na SRM. Frente aos resultados obtidos, conclui-se que o PDI tem se
constituido numa agio diddtica que atende aos principios da educagio inclusiva, desde que considerada no projeto pedagégico da
escola, conforme propée a legislacao educacional no Brasil.

PALAVRAS-CHAVES: Plano de Atendimento Individual. Atendimento Educacional Especializado. Salas de Recursos
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ABSTRACT: In front ofthe assignment of specialist teacher as responsible for the development of an individual care plan for the
target audience of special education students, this article aimed to portray the perception of public schools’ teachers on the use of
Individual Development Plan for the provision of an Specialized Educational Attention in multifunctional resource rooms. It is
a descriptive script used in the continuing education process of teaching in public school, in a specialization distance course, of
Special Education area with a view to assisting in the assessment, characterization of the profile and conditions academic learning
of the students in question. To this end, 98 teachers who have completed that course answered a previously prepared questionnaire.
Data analysis was supported by qualitative approach, through the election of themes, supported by quantitative analysis. The
results indicated that the Individual Development Plan has been widespread in the Specialized Educational Attention offer in. The
most of teachers said to know the script in question justified its use, identified for whom it is intended, in addition to consider
that has contributed greatly to the organization and planning of educational work in multifunctional resource rooms. Facing the
results, it is concluded that the PDI has constituted an element to facilitate implementation of the inclusive school, since the
school materialize a pedagogical project effectively inclusive, as proposed by the educational legislation in Brazil.

KEYWORDS: Individual Development Plan. Specialized Educational Attention. Multifunction Resource Room. Special
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INTRODUCAO

Desde a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, a LDBEN
(BRASIL, 1996), o governo brasileiro tem assumido o compromisso de assegurar aos alunos
com necessidades educacionais especiais o acesso a um sistema educacional inclusivo, em
todos os niveis de ensino. Isso significa que todos os alunos passaram a ter o direito, de forma
irrestrita, de frequentar as escolas comuns em salas regulares de ensino, junto com seus pares da
mesma faixa etdria. Além disso, o governo comprometeu-se a adotar medidas para a efetivacio
da plena participagao de todos os alunos na escola, propondo a¢des que eliminam qualquer
tipo de exclusao.

A LDBEN (BRASIL, 1996), ao reforgar os preceitos contidos na Declaragio de
Salamanca (UNESCO, 1994) e outras normativas internacionais, reconhece que alunos com
necessidades educacionais diferenciadas tém o direito de estudar preferencialmente na rede
regular de ensino, nas salas comuns, sendo dever do Estado a oferta da educagio publica e
gratuita. Destaca-se que a educagio especial passa a ter um capitulo especifico nesse documento.
No artigo 59 hd indicativos de que os sistemas de ensino devem promover aos alunos com
necessidades educacionais especiais*: curriculo, métodos e recursos especificos; certificagio da
terminalidade especifica aqueles alunos com deficiéncias multiplas que nio atingiram contetdos
curriculares minimos exigidos para a conclusio do ensino fundamental; e, ainda, a aceleragao
de estudos nos programas escolares para os superdotados.

Seguindo as recomendagoes nacionais prescritas na LDBEN (1996), a educacio
especial tem sido amparada pelos principios contidos nas politicas educacionais inclusivas,
a exemplo da Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(BRASIL, 2008), que reafirma ideias presentes em documentos internacionais, como na
Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994), também incorporadas pelas Diretrizes Nacionais
para a Educacio Especial na Educagao Bdsica (BRASIL 2001). Caracterizada pelos servigos
pedagdgicos especializados balizados por teorias e métodos especificos, a educagio especial foi,
historicamente, recorrentemente ofertada em salas de apoio, salas de recursos, classes especiais
e/ou escolas especiais, as quais eram responsabilizadas pela promogio de ajustes as necessidades
de seus alunos.

Atualmente, pautada em modelos pedagégicos que valorizam a equidade e a igualdade
de condicoes de acesso e participagao do alunado com necessidades educacionais especiais na
escola comum, a educacio especial na perspectiva da educagao inclusiva assumiu um cardter de
suporte, complementar ou suplementar ao ensino regular, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, ou seja, desde a educagio infantil ao ensino superior.

Este novo paradigma educacional, balizado pelo movimento mundial em favor
de uma sociedade inclusiva, exige mudancgas radicais na organizagio, na estrutura e no
funcionamento da escola, tanto no que tange ao seu modelo de gestdo, nas préticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores nas salas de aula como, também, no tipo de servigo prestado
pela educacio especial. Agora, cabe as escolas e aos professores das classes regulares assegurarem

4 Vale ressaltar que a designagao “portadores de necessidades especiais” foi alterada, no Art. 58, por “[...] educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagio”, denominado de publico-alvo da educa-

¢ao especial, nas Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n°. 9394/96, por meio Lei n° 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013).
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a todos os alunos, incluindo os que constituem o puablico-alvo da educacio especial, o acesso
e a apropriagdo do curriculo. Tal medida passa, necessariamente, pela garantia de matricula e,
principalmente, pelo direito de plena participa¢io nos processos de aprendizagem em ambientes
capazes de promover a emancipagao e autonomia desses alunos.

Para subsidiar a implementagio do modelo educacional inclusivo, o governo
federal instituiu o Atendimento Educacional Especializado (AEE), caracterizado por agoes
pedagdgicas direcionadas ao desenvolvimento educacional de alunos com deficiéncias, TGD e
altas habilidades e superdotagao, nas dreas motora, cognitiva, sensorial, comunicacional, social,
entre outras, com énfase na apropriagio do curriculo em sala regular. Tais acoes sao realizadas
por professores especializados que orientam o trabalho pedagdgico ao publico em questdo, em
parceria com os demais profissionais da escola (gestores, professores da sala de aula comum,
entre outros), oferecendo suporte aos que atuam no ensino regular, bem como a intera¢ao com
as familias e a articulagdo com a comunidade e profissionais da sadde envolvidos (BRASIL,
1996; 2008; 2010; 2011).

De acordo com as especificagdes contidas na Resolu¢io n° 4/2009 (BRASIL, 2009),
que dispoe sobre as diretrizes operacionais para a oferta do AEE, esse servico, oferecido ao
publico-alvo da educagio especial no contra-turno, de forma complementar ou suplementar
a sala regular, pode ocorrer nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em escolas regulares
e, também, em centros educacionais especializados, conforme os critérios de organizagao dos
sistemas de ensino. O Art. 10° estabelece que deve constar no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola a oferta do AEE na seguinte conformidade:

I - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrios, materiais diddticos, recursos
pedagégicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra
escola;

III - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificagio das necessidades educacionais especificas dos alunos, definigio
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educagio: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais; guia-
-intérprete e outros que atuem no apoio; principalmente as atividades de alimentagio, higiene
e locomocao;

VII - Redes de apoio no 4mbito da atuagio profissional, da formacio, do desenvolvimento da
pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Na mesma diregio, o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) reitera o atual papel
da educacio especial. Determina como dever do Estado a “[...] ado¢do de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena”, do alunado em questao. Definida como uma
modalidade educacional especializada, sua oferta tem sido efetivada, com maior recorréncia, por
meio do AEE nas SRM. De acordo com o Art. 3° desse Decreto, seus objetivos compreendem:

I - prover condigoes de acesso, participagio e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos

de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;
IT - garantir a transversalidade das ag6es da educacio especial no ensino regular;
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III - fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagégicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalida-
des de ensino.

Baptista (2011), ao analisar a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009),
observaaimportincia dadaas SRM, a partir da implementagio da politica educacional inclusiva.
Neste sentido, pode-se afirmar, ainda, que as SRM se constituem em um espago educativo
aberto e diversificado que pretende promover o desenvolvimento individual e coletivo de seus
alunos e profissionais. Para tanto, usa de auxilios e servigos especiais como recurso para que seu
publico tenha acesso aos modelos de escolaridade comum.

Nesta direcdo, a a¢do do professor das SRM deve ser estrategicamente planejada em
parceria com o professor da sala regular, de maneira a atender as necessidades educacionais de
seus alunos, identificando os melhores caminhos que favorecem seu desenvolvimento para a
superacdo das barreiras e garantindo a acessibilidade curricular.

Conforme Baptista (2011, p. 8-9):

[...] ¢ de competéncia dos professores que atuam nas salas de recursos multifuncionais ou cen-
tros de AEE, a elaboragio e execu¢ao do plano do AEE, em articulagio com os demais profes-
sores do ensino regular. Percebe-se, portanto, a necessidade de planejamento e de articulagio
entre educagio especializada e ensino comum.

O plano do AEE é um documento a ser elaborado pelo professor da educacio especial
com a intengdo de identificar as necessidades educacionais especiais de cada aluno, definir
os recursos bem como as atividades diddtico-pedagdgicas a serem desenvolvidas na SRM ou
outros espagos, com vistas ao desenvolvimento desse aluno em sala de aula regular. Afinal, nio
basta garantir a esses alunos o atendimento complementar e/ou suplementar nessas salas, ou
mesmo os recursos pedagégicos diferenciados ou o atendimento com o professor especializado
em educagio especial. E preciso que tal atendimento contribua, de fato, para que possam
progredir educacionalmente e prosseguir seus estudos em niveis mais elevados de ensino.

A esse respeito Poker et al (2013, p.20) referem que o ensino em SRM:

[...] ndo pode ser homogeneizador. Ao contrdrio, ¢ necessdrio que se faga um diagnéstico a
respeito da situagio cognitiva, sensorial, comportamental, fisica, motora, escolar de cada aluno
atendido, por meio de uma avaliacio pedagdgica diferencial e, a partir desse trabalho, seja ela-
borado um plano de ensino individualizado que considere as suas dificuldades e valorize as suas
capacidades e potencialidades.

Verifica-se que Poker et al (2013) destacam a importincia da adogio de instrumentos
didéticos para orientar a acdo pedagdgica nas SRM e, ainda, sugerem a elaboragao de um Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), que se caracteriza como um roteiro descritivo que visa
auxiliar na avalia¢do, na caracterizagio do perfil e das condicdes de aprendizagem académica
do alunado em questao. Sua elabora¢io permite, entao, ao professor especializado, conhecer as
demandas educacionais desse aluno, bem como oferecer as melhores condicoes de atendé-las
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por meio de estratégias diferenciadas das propostas para a maioria dos alunos presentes em sala
de aula regular. Cabe destacar que, para identificar as competéncias curriculares e necessidades
educacionais especiais do seu alunado, ¢ desejdvel que o professor também recorra a diferentes
fontes de informagées disponiveis na escola.

O PDI proposto por Poker et al (2013) pretendeu subsidiar o processo formativo de
professores da rede publica inscritos no Curso de Especializagdo em Atendimento Educacional
Especializado na Perspectiva da Educagio Inclusiva, oferecido na modalidade & distancia,
financiado pela Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusio
(SECADI), do Ministério da Educa¢io e Cultura (MEC), em parceria com a Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Esse curso, com mais de 1.000 professores matriculados, foi
destinado a professores da rede ptblica de ensino, com a pretensio de capacitar esses profissionais
para assumirem as SRM distribuidas pelos inimeros municipios do Brasil nos quais atuavam.
Tal proposta foi publicada, em 2013, em um livro denominado Plano de Desenvolvimento
Individual para o Atendimento Educacional Especializado® (POKER et al, 2013), com autoria
de uma equipe de pesquisadores que atuava no referido curso.

O PDI, conforme o roteiro mencionado, se apresenta dividido em duas partes: a
Parte I, que compreende informagdes e a avaliacio do aluno; e a Parte II, que contém o Plano

Pedagégico Especializado (PPE) proposto para o aluno.

Na Parte I o professor deve atentar para dados a respeito: da identificagio do aluno;
dados familiares; informagdes escolares; avaliacio a respeito das condigoes familiares e escolares
do aluno, de maneira a atender as suas necessidades educacionais especiais; avaliacao geral do
aluno com informagées a respeito das suas condicoes de satde geral, necessidades educacionais
especiais e aspectos relacionados ao seu desenvolvimento quanto aos aspectos cognitivos,
motores € psicossociais.

A Parte II, denominada Plano Pedagédgico Especializado (PPE), compreende a
proposicao de agoes frente as informagoes contidas na Parte I. O professor descreverd estratégias
para atender as necessidades educacionais do aluno, de forma a subsidiar o trabalho pedagégico
na sala regular de ensino. O PPE se subdivide em trés eixos: No eixo 1 o professor deve apontar
as acoes para atender as necessidades educacionais especiais do aluno no dmbito da escola, da
sala de aula, da familia e da satde. No eixo 2 é proposta a organizagao do AEE para o aluno:
tipo de AEE; frequéncia semanal; tempo e composi¢ao do atendimento; outros profissionais
envolvidos e orientagdes a serem realizadas pelo professor especialista. No eixo 3 sio descritas
as dreas a serem trabalhadas e os objetivos a serem atingidos, as atividades, a metodologia
empregada, os recursos e materiais e os critérios de avalia¢io considerados para o aluno.

A partir das ponderagdes apresentadas até 0 momento e considerando as informagées
iniciais de apresentagao sobre o PDI (POKER et al, 2013), o presente artigo objetivou retratar
a percepeao de professores da rede publica de ensino sobre o emprego desse roteiro para a oferta
do AEE em classes de recursos multifuncionais.

> O livro Plano de Desenvolvimento Individual para o Atendimento Educacional Especializado (POKER et al, 2013) encontra-se
disponibilizado no link http://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/af-livro_9_poker_v7.pdf
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PERCURSO METODOLOGICO

Para a realiza¢do do presente estudo foi utilizado um questiondrio com perguntas
abertas e fechadas de alternativas, elaborado na Plataforma Google Forms, encaminhado, por
e-mail, para todos os 840 professores que concluiram o curso de especializacio “Atendimento
Educacional Especializado na Perspectiva da Educagio Inclusiva”, apds dois anos do término
desse curso. Desse total, 98 respondentes concordaram em participar voluntariamente desse
estudo e encaminharam o questiondrio respondido no prazo solicitado, o que correspondeu a
12% do total de concluintes inicialmente consultados.

A andlise dos dados foi subsidiada pela abordagem qualitativa, por meio da
eleicao dos seguintes eixos: a) Perfil dos participantes; b) Organizagio do Atendimento
Educacional Especializado; ¢) Utilizagio do Plano de Desenvolvimento Individualizado; d)
Publico-alvo do Plano de Desenvolvimento Individualizado; ¢) Conhecimento a respeito
do Plano de Desenvolvimento Individualizado; f) Elabora¢io e desenvolvimento do Plano
de Desenvolvimento Individualizado; e g) Avaliacio do roteiro: Plano de Desenvolvimento
Individualizado. A anilise quantitativa foi utilizada nas situagées em que se fez pertinente.

A) PERFIL DOS PARTICIPANTES

Quanto a regiao de origem dos participantes, foi possivel constatar: 55% de
participantes da regio sudeste; 21% da regiao nordeste; 11% da regiao sul; 7% da regiao
norte; ¢ 6 % da regido centro-oeste. Tais dados correspondem a propor¢io total de alunos,
ou seja, mais da metade dos matriculados no referido curso eram da regido sudeste, conforme
demonstrado no Grifico 1.

Quantidade de participantes por
regiao

6%

B Sudeste
H Norte
¥ Nordeste

20%
0 Syl

56%

B Centro-Oeste

7%

Griéfico 1. Distribui¢io dos participantes por regido.

Sobre o tempo de experiéncia nas redes de ensino, foi possivel verificar que prevaleceu
a atuago na rede municipal, com média de tempo de 15 anos, seguida pela atuagio na rede
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estadual, com tempo médio de nove anos. Na rede de ensino privada e em institui¢do filantrépica
a média de tempo de servigo encontrada foi de seis anos. A maior frequéncia de experiéncia na
rede municipal pode ser explicada pelo processo de municipalizagao do ensino fundamental que
ocorreu no pais e, consequentemente, pela atual politica de implementacio das SRM, aliada a
formagcao a distancia, promovidas pelo governo federal em parceria com os municipios.

Quanto a formagao, do total de 98 participantes, 78,4 % dos professores possufam
graduacio em Pedagogia e 21,6% também tinham formagio em outras licenciaturas, ou
seja, todos apresentavam formagio para docéncia em salas regulares de ensino, além da
formagio alcangada por meio do curso de especializagio em questdo, em conformidade
com as especificagoes contidas na Resoluciao n°4/2009 (BRASIL, 2009), acerca dos critérios
considerados para a regéncia da SRM: formagio inicial em pedagogia ou normal superior; bem
como formacio /lato sensu, em curso de especializagio na drea de educacio especial.

B) ORGANIZA(;AO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Do total de participantes, foi verificado que 68% dos professores organizavam os
atendimentos nas SRM mesclando a forma individual e grupal; 21% organizavam apenas de
forma individual e 11% de forma grupal, conforme exemplificado a seguir (Grafico 2):

FORMA DE ORGANIZAGAO NO AEE

11%

21% B GRUPAL
H INDIVIDUAL
¥ GRUPAL/INDIVIDUAL

Griéfico 2. Distribui¢do das formas de organizagao do AAE.

E de se estranhar esse fato, pois a oferta do AEE, em geral, tem-se organizado a
partir de caracteristicas especiais e das condi¢ées individuais de desempenho educacional
desse alunado, em oposi¢ao ao agrupamento, considerando a maior ocorréncia para a forma
mista (individual/grupal). Embora em desacordo com as politicas educacionais vigentes e as
diretrizes operacionais para a oferta do AEE (BRASIL, 2008; 2009; 2011), ¢é sabido que, em
razio das condigoes de organizagio de algumas redes de ensino, tém sido promovidos ajustes
para o atendimento da demanda do piiblico-alvo da educagio especial. E possivel que tal fato
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justifique a indicacdo, por parte desses professores, da formagio de grupos de alunos para a
oferta do AEE. O que estabelece uma contradigao, na medida em que as diferengas individuais
que deveriam ser reconhecidas e consideradas acabam por ser utilizadas para a homogeneizacao
de caracteristicas individuais e seu agrupamento.

Berberian, Silva e Giroto (2014, p. 59), a esse respeito, chamam a atengio para
o “[...] paradoxo que tem gerado avangos e retrocessos nas politicas/prdticas educacionais
formuladas em nome da inclusio escolar”, uma vez que “[...] ao agregarem/classificarem os
sujeitos supostamente semelhantes para serem tratados como os diferentes [...] tais iniciativas
simplificam e circunscrevem as possibilidades dos sujeitos de ser e de participa¢io social aquelas
identificadas como préprias aos grupos aos quais pertencem’. Esses autores enfatizam que,
nessa perspectiva, “[...] a diferen¢a, uma vez destacada como traco de identidade e encerrada
em e por grupos especificos, deixa de ser concebida como constitutiva do humano e passa a ser
tratada como uma abstragao”.

Sobre a frequéncia média de atendimento, foi constatado que 71% dos professores
atendiam os alunos duas vezes por semana e 19%, mais de duas vezes por semana. Além
disso, 10% dos participantes afirmaram que atendiam apenas uma vez por semana, conforme
constata-se a seguir (Grafico 3):

FREQUENCIA SEMANAL DE ATENDIMENTOS

10%

B uma vez por semana

B duas vezes por semana

™ mais de duas vezes por
semana

71%

Griéfico 3. Distribui¢io do tempo destinado ao AEE na SRM

Sobre o tempo médio semanal de atendimento na SRM, 48% dos participantes
informou que destina 2 horas para o AEE, seguido de uma hora de atendimento semanal,
conforme indicado por 31%. Constatou-se ainda que 12% dos professores atingem a média
de 3 horas de atendimento semanal e 9% mais de 3 horas. Os dados demonstraram que a
maioria das redes de ensino, nas quais os participantes atuam, atende a frequéncia semanal
minima desejdvel para o atendimento dos alunos nas SRM. Entretanto, vale destacar que 31%
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dos professores apontaram que o atendimento aos alunos nio ultrapassa uma hora semanal,
ou seja, alguns alunos que sio atendidos duas vezes por semana podem ter atendimentos
que nao ultrapassam meia hora cada. Os dados revelaram que o municipio/estado cumpre a
legislagao vigente no que diz respeito a oferta do servigo, garantindo atendimento a todos que
necessitam, porém colocam sob suspeita a qualidade do atendimento, uma vez que, para o
contexto investigado, o tempo é considerado um componente fundamental na efetivagao do
trabalho especializado desenvolvido com o aluno.

¢) UTILIZACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

Sobre a utilizagio do PDI, do total da amostra investigada, ou seja, dos 98
participantes, 91% relataram que, desde que realizaram o referido curso de especializagao,
utilizaram ou utilizam o roteiro em questdo. Cabe esclarecer que, nesse eixo, os participantes
apresentaram mais de uma resposta. Do total de 201 respostas obtidas sobre a utilizagio do
PDI: 40% das respostas assinaladas pelos professores indicaram o uso no Ensino Fundamental
I; 22% indicaram que a sua utilizagdo foi direcionada ao Ensino Fundamental II; e 21% das
respostas estavam relacionadas ao uso na Educagio Infantil. Na Educagao de Jovens e Adultos,
o uso do PDI foi equivalente a 11% das respostas assinaladas. O Ensino Médio foi apontado
por 4% das respostas como local de uso do PDI e no Ensino Superior a frequéncia de respostas
obtidas foi bem menor, perfazendo um total de 2%, conforme exemplificado no Gréfico 4. Tais
indices retratam a situacio do recente histérico da inclusio escolar no Brasil, em que a maioria
dos alunos com necessidades educacionais especiais ainda estd matriculada na educagio infantil
ou no ensino fundamental.

Niveis de ensino em que o PDI foi
utilizado

2%

M Ed. Infantil

M Ed. Fundamental |
m Ed. Fundamental Il
M Ens. Médio

B EJA

m Ens. Superior

Griéfico 4. Distribuicio do uso do PDI nos diferentes niveis de ensino.

No que se refere especificamente ao 4mbito de uso do PDI, das 123 respostas
obtidas acerca dessa informagao, os resultados apontaram que 75% caracterizaram a indicacio
do uso na SRM, no 4mbito municipal, e 14% compreendeu o uso nas salas de recursos da
rede estadual. O restante das respostas, ou seja, 11% se relacionaram aos 4mbitos de ensino
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filantrépico e/ou particular. Esses achados convergem com as politicas educacionais em relagio
a responsabilizagio dos municipios pelo oferecimento do AEE, com apoio do governo federal,
conforme o disposto no Artigo 5°, do Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), que estabelece
que, para a ampliacio da oferta do AEE, “[...] a Unido prestard apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a institui¢oes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos”.

Ainda sobre o uso do PDI, dentre essas respostas destaca-se que algumas se
relacionaram ao uso desse roteiro da seguinte maneira: em salas de recursos multifuncionais
(62%); em classe regulares (14%); pela gestao das escolas (11%); em centros de atendimento
especializados (8%); pelo servico especializado de itinerdncia (3%); em classes especiais (1%);
pelo AEE particular (1%). Tal fato permite inferir que a educagdo especial, por intermédio
da atuacio do professor especializado, tem procurado sanar uma lacuna de superacio das
desvantagens do insucesso escolar de determinados grupos de alunos que, pela politica vigente,
tem direito a0 AEE na SRM. Entretanto, foi possivel constatar que o PDI tem sido contemplado
em outros diferentes ambientes que, talvez, déem continuidade ou mesmo exercam o trabalho
pedagdgico desenvolvido pelas SRM.

D) PUBLICO-ALVO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO

Foi possivel constatar que 91% dos participantes apontaram que o PDI se destina para
a populacio piblico-alvo da educacio especial, conforme estabelecido pela Politica Nacional de
educacio especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), a saber: alunos com
deficiéncia; transtornos globais de desenvolvimento; e altas habilidades/superdota¢ao. Outros
5% dos professores apontaram o uso do PDI para alunos com transtornos funcionais® e 4%
para alunos com dificuldades de aprendizagem, clientelas estas que nao compae o publico-alvo
da educagio especial.

Tais achados podem se justificar pelo fato de os professores e/ou gestores consideraram
o PDI como um roteiro capaz de orientar as praticas de ensino em outras instincias como, por
exemplo, na classe regular. Este fato parece reiterar a flexibilidade do PDI para atender as
demandas e necessidades especiais de outros publicos. Roteiros capazes de orientar a prética do
professor no atendimento as demandas educacionais podem se constituir em facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem em escolas que buscam se tornar inclusivas.

Tal premissa parece reiterar que, apesar de os resultados indicarem o uso predominante
do PDI para o ptblico da educagio especial, também apontaram o uso do PDI como um recurso
importante pedagdgico para os alunos que podem apresentar outras demandas educacionais
que, em igual medida, exigird da escola a¢des pedagdgicas diferenciadas para a apropriacio do
curriculo. Assim exposto, constatou-se que os professores tambem tém utilizado esse roteiro do
PDI para subsidiar a prética pedagdgica para as demandas e necessidades educacionais de uma
parcela especifica do alunado escolar (alunos com dificuldades de aprendizagem e transtornos
funcionais do desenvolvimento). Cabe ressaltar que tal fato pode ser considerado positivo se a
necessidade de utilizacio de roteiros dessa natureza com esse alunado que néo integra o publico-

6 No Documento intitulado de “Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (BRASIL,
2009) tal publico ¢ caracterizado por alunos com dislexia, dislalia, discalculia.
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alvo da educacio especial se deve as possibilidades de compreensao e reflexdo acerca dessas
demandas. Caso contrdrio, se esse tipo de roteiro se presta a homogeneizagao de caracteristicas
individuais, com vistas ao agrupamento e classificagio desses alunos, na tentativa de forcar sua
matricula nas SRM para oferta do AEE, hd que se considerar o impacto dessa acio na trajetéria
escolar desses alunos, bem como a compreensao desses educadores acerca dos objetivos do AEE

e do PDI.

Embora os profissionais que atuam na educagio nao possam perder de vista o desafio
para a superagdo da dicotomia existente — ensino especial e comum, hd que se considerar
que a educagio deve desempenhar o papel central na transformagio cultural do homem em
sociedade. Tal prerrogativa deve ento representar o preparo para a transformacao da sociedade
como o objetivo central da educacio, evitando a sua adjetivagio (inclusiva e/ou especial) e tendo
o “[...] desenvolvimento histérico-cultural do ser humano, cuja materialidade traduz sérios
desafios para um novo pensar em educagdo e na prépria forma como encaramos a diferenca
enquanto pélo auto-constitutivo da humanidade que nos é singular” (PICOLO; SILVA, 2014,
p. 1), independentemente das caracteristicas e apoios necessirios a3 promogio e ao sucesso
educacional do publico nela presente.

E) CONHECIMENTO A RESPEITO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO (PDI)
Todos os respondentes declararam saber o que é o PDI e como utilizd-lo. Sobre como
tiveram acesso ao roteiro, os participantes se remeteram ao Curso de Especializacio em AEE/
UNESP/Marilia/SP. A maioria dos professores apontou que a elaboragio e desenvolvimento do
PDI é uma atribui¢ao do professor da SRM. Tal fato corresponde ao que a legislacio pertinente

indica (BRASIL, 2008; 2009).

Acerca das finalidades do PDI, os participantes apresentaram respostas compativeis
com as inten¢des pelas quais o roteiro foi pensado. Isso demonstrou que os professores
demonstraram conhecer as razées pelas quais o PDI deve ser elaborado, conforme descrito na

Tabela 1:
Tabela 1. Descri¢ao da finalidade do PDI pelos participantes

Finalidades do PDI Freq. de respostas

Orientar a intervengio pedagégica na sala de recursos multifuncional 23%
Orientar o trabalho pedagégico do professor para o piblico da educagio especial em sala 179
de aula comum °
Orientar o trabalho pedagégico do professor especialista para o publico da educacao 220
especial na sala de recursos multifuncional ?
Auxiliar na organizacio de ajustes e adequagoes necessdrias de atendimento as NEES do 20%
publico da educacao especial na escola

Providenciar os ajustes e adequagdes necessdrias de atendimento as NEES do publico da 18%
educagio especial na sala de aula comum ’
Total 100%
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F) ELABORA(;AO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO

Acerca de como se elabora o PDI nas SRM, uma frequéncia significativa composta
de 93% dos professores apontou que este documento ¢ elaborado individualmente, ou seja,
um PDI para cada aluno que frequenta a sala de recursos multifuncionais. Além disso, 4% dos
professores referiram que elaboram esse plano, individualmente, para alunos da sala comum.
Outros 2% indicaram a elaboracio de um tnico PDI para grupos de alunos que frequentam
a SRM e 1% indicou a elabora¢do de um mesmo PDI para grupos de alunos que frequentam
a sala regular. O fato de que o plano ¢ elaborado individualmente é muito importante, pois
atende os objetivos da SRM e, consequentemente direciona as prdticas a serem ofertadas no
AEE, de forma a identificar as necessidades educacionais especiais de cada aluno e providenciar
o suporte, as estratégias necessdrias para que se garanta a acessibilidade curricular, respeitando-
se as individualidades.

Quanto a referéncia do uso do roteiro do PDI como agio diddtico-pedagédgica para
orientar o processo educacional em sala de aula comum, é um fato que precisa ser analisado
criteriosamente. Neste caso, talvez fosse mais indicada a utiliza¢io da Adequagio Curricular
Individual (ACI), roteiro amplamente disseminado pelas escolas para organizar o planejamento
pedagdgico do publico em questio em sala de aula comum, conforme relatado por Leite e
Martins (2012).

G) AVALIAQ[-’\O DO ROTEIRO: PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO

No que tange a avaliagao do roteiro do PDI pode-se constatar que os 98 professores
que participaram da pesquisa usaram o roteiro em questao. Desse total, 15% realizaram alguns
ajustes no documento, quando da sua utilizagdo, sendo que 85% o utilizaram exatamente
da forma como foi apresentado, por ocasido da oferta do Curso de Especializacio em AEE,
conforme se verifica no Grifico 5:

Utilizagao do PDI conforme roteiro
proposto

LY

® NAO

85%

Griéfico 5. Distribui¢ao de professores quanto ao uso do PDI tal como proposto no curso de
especializagao em AEE.
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Em relagao aos ajustes no PDI, propostos pelos professores, os 15% que realizaram
tais ajustes referiram, basicamente, a incorporacio de espagos no documento para anotagdes
sobre avancos do aluno, informagdes sobre atendimentos complementares e diferentes dreas
curriculares, detalhamento de atividades e metodologias utilizadas e, também, descricao de
como foi feito o uso dos recursos de tecnologia assistiva. Outras sugestoes referiram-se a
inser¢io de espaco para dados de alunos com necessidades educacionais especiais tempordrias.

Acercadas possiveis dificuldades encontradas no uso do PDI, do total dos participantes,
ou seja 98 professores, 73% apontaram que nio encontraram dificuldades, enquanto 27%
alegaram que tiveram algumas dificuldades no uso desse roteiro (Grafico 6). Interessante notar
que as dificuldades apontadas por esses participantes nio se referiram a elaboracio e utilizacio
do roteiro em si, mas sim, as dificuldades relacionadas com o desenvolvimento do PDI que
exige, necessariamente, o envolvimento de toda a comunidade escolar.

Apresentou dificuldades no uso
do PDI?

mSIM
= NAO

Griéfico 6. Distribui¢io das respostas acerca de dificuldades encontradas na utilizagao do PDI.

E interessante destacar que esses participantes relataram dificuldades para elaboracio
do PDI e institucionaliza¢io de seu uso no Projeto Politico Pedagdgico, uma vez que alegaram
resisténcia dos professores de sala de aula regular, familiares, gestores e profissionais da satde
que sonegam dados sobre os alunos. Alegaram, ainda, que a escola nio promove um ambiente
propicio para que ocorra a articulagdo necessdria entre professores, familiares e comunidade
geral, para viabilizar o acesso a informagoes detalhadas solicitadas no PDI.

Outro aspecto apontado pelos participantes ressalta algumas condi¢ées que impedem
ou dificultam a implementacio das agoes propostas pelo PDI na escola como: falta de recursos
materiais; falta de recursos humanos na escola; quantidade excessiva de alunos atendidos
na SRM; e, ainda, auséncia de um trabalho articulado com a familia e os setores da satde,
responsdveis pelo atendimento do aluno.

Interessante verificar que as dificuldades nio estao focadas no PDI em si, mas nas
condigbes para sua elaboragio, bem como para o seu desenvolvimento. Significa que nio basta
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o professor querer elaborar um bom planejamento, ele depende de informagdes, bem como do
envolvimento de outros setores que influenciam diretamente no processo de organizagio da
escola e na escolarizacio do alunado da SRM.

Para que o PDI seja bem elaborado e executado a escola precisa estar fundada numa
dindmica de trabalho coletivo e colaborativo, atrelado a seu Projeto Pedagdgico. A gestdo
precisa favorecer a participagio das familias dos alunos na escola e, também, desenvolver um
trabalho junto com a comunidade para conseguir viabilizar os atendimentos nas dreas da satde,
muitas vezes imprescindiveis para alguns alunos atendidos nas SRM.

Outro aspecto se refere a aquisicdo de materiais diddticos ou de tecnologia assistiva.
De que adianta o professor avaliar o aluno, identificar recursos apropriados para ele, se a escola
nao adquiri-los? O mesmo acontece com um profissional que a escola precisaria contratar como
um auxiliar da vida escolar (cuidador) ou um intérprete de Libras, para os alunos que irdo iniciar
o segundo ciclo do ensino fundamental (6°ano em diante). De nada adiantard o professor
identificar as necessidades educacionais dos alunos se a escola nao se mobilizar para atendé-las
adequadamente. Nesse sentido, ¢ preciso lembrar que o PDI é um roteiro que viabiliza o trabalho
do professor da SRM, mas o trabalho desenvolvido com os alunos deve estar articulado com a
escola como um todo, inserido num projeto mais amplo de educagio inclusiva.

Cabe ressaltar, particularmente no que diz respeito a educacio de alunos com surdez,
que o AEE, tal como se encontra organizado, tem sido criticado, uma vez que tal atendimento
tem sido utilizado como forma predominante de enfrentamento das demandas educacionais
desses alunos. Tal fato contribui para que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) seja reduzida
a condigao de recurso comunicacional, em detrimento de sua compreensao sob o status de
lingua, bem como dificulta o avango na sistematizagiao de modelos educacionais bilingues em
escolas bilingues ou mesmo nas classes bilingues do ensino regular (GIROTO; MARTINS;
LIMA, 2015).

Quanto a avaliagio da eficicia do PDI, para 94% dos professores, ou seja, para
a maioria absoluta dos respondentes, a sua utilizagdo tem contribuido no processo de
aprendizagem do aluno na sala regular. Dentre os motivos que os levaram a avaliar positivamente
o uso desse roteiro podem ser destacados: ajuda a direcionar o trabalho na SRM; auxilia na
avaliagio e re-estrutura o trabalho desenvolvido; permite o conhecimento detalhado sobre
cada aluno, visualizando suas necessidades, potencialidades e especificidades; coleta dados
de forma sistemdtica; favorece o progresso educacional e/ou curricular do aluno; possibilita
a organizagio de material a ser utilizado em sala de aula comum; favorece a orientagio das
adaptagées curriculares que precisam ser feitas para o aluno dentro e fora da SRM; promove
a participagdo de toda comunidade escolar; garante a efetiva inclusio do aluno na escola;
aproxima os professores da classe comum e classe especial; favorece o acesso a informagoes
sobre o aluno pelos professores; professores e familia visualizam o rendimento académico do
aluno; permite a compreensio das NEE de cada aluno e também das necessidades da escola,
da familia e da satide; desenvolve a autonomia do aluno; favorece a troca de informacées
entre os diferentes setores; facilita o desenvolvimento de formas mais eficazes e pontuais de
atendimento pedagdgico as NEE do aluno; permite o conhecimento sobre o aluno, sua familia,
a escola e os atendimentos da satde; viabiliza a avalia¢io processual do desenvolvimento global
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da aprendizagem do aluno; ajuda na elaboracio da adaptagao curricular; favorece um trabalho
sequencial na SRM e, consequentemente, na sala de aula comum.

Além disso, os professores apontaram que o uso do PDI favorece o respeito as
potencialidades e dificuldades do aluno, enriquece o curriculo da escol, permite que as atividades
em sala de aula regular estejam de acordo com as necessidades dos alunos, favorece o conhecimento
do contexto no qual o aluno estd inserido, utiliza o aluno como parimetro para ele mesmo,
propde a eliminagio de barreiras, promove o trabalho colaborativo, se constitui num instrumento
orientador na busca de metodologias, estratégias e recursos diferenciados de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base os resultados desse estudo e considerando os principios da inclusao
que atualmente alicercam a educacio no Brasil, constatou-se que o uso do PDI, tal como
proposto por Poker et al (2013), tem sido disseminado na oferta do AEE nas SRM. A grande
maioria dos professores referiu conhecer o roteiro em questio, justificou o seu uso, identificou
para quem se destina e, principalmente, o avaliou de forma positiva, ou seja, apontou que
seu uso tem contribuido, consideravelmente, para a organizacio e planejamento do trabalho
pedagdgico na SRM. Além disso, o estudo revelou que o PDI muitas vezes nio é bem utilizado
devido as condigoes inapropriadas que a escola apresenta, impedindo a sistematizagio de seu
uso. Ou seja, o PDI tem se constituido num elemento favorecedor da implementacio da
escola inclusiva, desde que a escola concretize um projeto pedagégico efetivamente inclusivo,
conforme propoe a legislacio educacional do Brasil.

Embora a educagio especial ainda encontre dificuldades para superar os modos
de atuagio centralizados na fungio reabilitadora e/ou técnico-pedagdgica, como condigio
preponderante & promogio de recursos diferenciados, com um fim em si mesmo, para que um
publico especifico, na melhor das hipdteses, possa partilhar de algumas das atividades, em sala de
aula regular, acredita-se que, na atualidade, sua funcio deve ser a de coparceira na materializagao
da escola inclusiva, se ainda for necessdrio o uso dessa adjetivagao. Nesse sentido, a escola inclusiva
caracteriza-se como um espaco democrdtico de aprendizagem, onde todos, independentemente
de suas condicoes, devem ter garantido o direito de se escolarizar, respeitadas suas diferentes
habilidades e seus estilos de aprendizagem, ou seja, em que a equidade prevaleca.

Se a escola se configura como um espago onde a heterogeneidade se constitui na
base do trabalho e as diferencas individuais necessitam ser adequadamente reconhecidas e
consideradas, com vistas a garantia de condi¢oes adequadas de aprendizagem para a diversidade
de alunos que, atualmente, com o movimento da educagio inclusiva, faz parte da escola, dentre
os quais figuram os que constituem o publico-alvo da educacio especial, a apropriacio do
curriculo, por parte desse ptblico, em particular, dependerd, necessariamente, de um trabalho
em colaboragio com toda a equipe escolar. Desta maneira, a responsabilidade pela apropriacio
do curriculo precisa ser compartilhada com todos os profissionais envolvidos na organizagao da
escola, com a familia, com a comunidade e com os préprios alunos.

A compreensdo acerca dessa responsabilidade coletiva se constitui como pilar
fundamental para uma apropriada reflexao, nao apenas acerca da elaboracio e uso do PDI, mas
também sobre os papeis desempenhados pelo professor especialista no processo de escolarizagao
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formal dos alunos para as quais se encontra direcionado o AEE, assim como do professor do
ensino regular, dos gestores da escola, do sistema educacional e da prépria sociedade na qual
esse sistema educacional é concebido. Portanto, essa compreensio encontra-se profundamente
atrelada a interpretacio sobre o paradigma de inclusio numa dimensio que extrapola as
questoes educacionais atingindo aspectos sociais mais gerais.
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