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RESUMO: Este estudo objetivou investigar os contetidos estruturantes de um programa de estimulagio essencial de uma APAE
do Estado do Parand. Esta instituicdo funciona hd 43 anos e possui 420 alunos matriculados. Tratou-se de uma andlise documental
do projeto pedagdgico desta institui¢do, cuja coleta teve inicio apds a aprovacio de um comité de ética local, sendo efetuada
com um protocolo previamente elaborado para este fim. Apés a andlise de contetdo, foi possivel estabelecer trés categorias
temdticas relacionadas ao funcionamento deste programa, concepgio de desenvolvimento presente nele e lugar ocupado pela
linguagem e pela inclusdo. Os resultados indicaram que para serem matriculadas, as criangas devem apresentar antecedentes pré-
natais, neonatais ¢ pés-natais que acarretem problemas de naturezas intelectual, motora, sensorial e de linguagem. O programa
¢ considerado como uma etapa da educacio infantil, mas a linguagem nao ¢ um contetdo estruturante dessa etapa, ou seja,
trata-se de uma subdrea do desenvolvimento a ser trabalhada com intervengdes voltadas aos aspectos motores da fala, respiracio e
comunicagdo. Por fim, a concep¢io de desenvolvimento infantil é complementada com as demais dreas, também desarticuladas:
sensorio-perceptiva; autocuidado; motora e socioemocional. Concluimos que embora seja apresentada como uma etapa escolar,
na estimulagdo essencial da institui¢io analisada predomina um cardter clinico-especializado, coerente com as concepgoes de
desenvolvimento presentes no documento, mas nao com os avangos em relagio a concepgio de formagiao humana no contexto da
Educacio Inclusiva e da diversidade.
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ABSTRACT: This study aimed to investigate the structural content of an essential stimulation program at one APAE from
Parana State. This institution has been working for 43 years and it has 420 students enrolled. It was a documentary analysis of
the pedagogical project of this institution, whose collection started after the approval of a local ethics committee, held with a
previously developed protocol for this purpose. After the content analysis, it was possible to establish three categories related to
this program operation, the conception of development present in it and place filled by language and by inclusion. The results
indicated that, in order to be enrolled, children must present prenatal, neonatal and postnatal antecedents that entail problems
of intellectual, motor, sensorial and language nature. The program is considered as a stage in early childhood education, but the
language is not a structural content of this phase. It is a subarea of the development to be crafted with interventions directed to
motor aspects of speech, breathing and communication. Finally, the concept of child development is complemented with other
areas, also disjointed: sensory-perceptive; self-care; motor and social-emotional. We conclude that, although it is presented as an
educational stage, in the essential stimulation of the analyzed institution, a clinical-specialized character predominates, consistent
with the conceptions of development present in the document, but not with advances in relation to the concept of human
development in the context of Inclusive Education and diversity.
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INTRODUCAO

Este estudo objetivou investigar os contetidos estruturantes de um programa de
estimulagio essencial de uma Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Estado
do Parand. Essa investigagdo gerou vdrias expectativas sobre o Projeto Politico Pedagégico
(PPP) desta APAE, jd que ela foi realizada, numa institui¢ao que acabou de se transformar em
Escola de Ensino Bdsico, na modalidade de Educa¢io Especial (PARANA, 2011). Tinhamos
como pergunta central: como estd organizado um curriculo de uma etapa de ensino infantil,
ap6s décadas, funcionando como centro especializado? Outra expectativa foi a de conhecer
como a linguagem (oral e escrita) estd ocupando um espaco que até entdo era de contetdos
basicamente voltados aos aspectos neuropsicomotores e, portanto, extremamente centrados
na crianga. Estes sdo alguns dos aspectos que pretendemos discutir neste artigo, com o intuito
de avangarmos nas propostas que envolvem uma fase tdo importante do desenvolvimento de
criangas com necessidades educacionais especiais.

Embora muito debatida na literatura da 4rea, sabe-se que a base dos programas de
estimulagdo essencial ainda é constituida de atendimentos clinicos multiprofissionais, voltados
exclusivamente para a promogio de aspectos individuais do desenvolvimento da crianga com
necessidades educacionais especiais. Por mais que se tenha avancado em discussées acerca
da estrutura e do funcionamento destes programas (OLIVEIRA et al., 2013), muito pouco
alavancamos em relacio as propostas que rompam com estes modelos centrados na crianga
e vislumbrem, de fato, os contextos nos quais a crianga se insere social e culturalmente e,
especialmente, considere os suportes que verdadeiramente sio responsdveis pela constitui¢io
deste sujeito, sendo o principal deles a linguagem (VIGOSTSKY, 2003; 2001).

Nio se trata de ignorar os aspectos neuropsicomotores do desenvolvimento infantil
que muitas vezes sao exatamente estes que mais chamam a atencdo pelas suas limitagoes nas
criancas com necessidades educacionais especiais. Trata-se de priorizar alguns elementos que
farao diferenca na formagao humana e no processo de escolarizagio dessa crianga, a saber: as
habilidades sociolinguisticas, socioafetivas e sociocognitivas.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROJETO PoLiTiCO PEDAGOGICO

O PPP, exigéncia do Ministério da Educagao (MEC), trata-se de um documento que
embasa o trabalho de qualquer instituicao escolar. Ele deve ser elaborado a partir da realidade
social na qual essa escola estd inserida, incluindo a participagao efetiva da comunidade. Uma
das premissas fundamentais para se colocar em pritica esse projeto, corresponde a necessidade
de as escolas reconhecerem seu papel frente a sociedade, buscando fundamentalmente uma
nova forma de organizar o trabalho pedagdgico, diminuindo seus aspectos de fragmentacio e
de controle hierdrquico.

O PPP pauta-se também no principio da agdo coletiva dos agentes envolvidos no
cotidiano escolar, visando tanto uma educacio critica para o educando, como uma maior
participagio da comunidade (VEIGA, 2006). Desta forma, ele tem a ver, ainda segundo Veiga
(2006, p. 14), com o trabalho pedagédgico em dois niveis: o da organizagio da escola e o da
organiza¢io do trabalho em sala de aula, tendo como foco principal o contexto social em que
a escola estd inserida. Se por um lado ele contribui para que a escola busque o exercicio de
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sua autonomia, ela também pode se constituir a partir deste projeto, por meio de tragos de
identidade, na medida em que essa identidade estd relacionada com a comunidade.

Vemos que a escola poderd ser cuidada como se fosse a casa de cada um dos moradores
da comunidade. Conforme afirma Veiga (2006, p. 14), “isto significa resgatar a escola como
espaco publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexao coletiva” e, fundamentalmente,
num lugar no qual os sujeitos conseguirdo se conhecer e se apropriar de sua cultura.

Desta forma, a dimensao do projeto pedagdgico condiz com o desafio de mudar e
transformar, tanto a forma com a qual a escola organiza seu processo de trabalho pedagégico,
como a gestio que ¢ efetuada pelos envolvidos. Portanto, trata-se de um instrumento muito
importante, no qual as institui¢des de ensino baseiam-se para planejar e articular suas agoes.

A LINGUAGEM E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Sabemos que em uma escola de ensino regular, as possibilidades de diferentes
media¢oes sio muito maiores do que em uma escola especial, por conta de sua prépria
diversidade. Esta premissa demonstra a importancia do Paradigma de Suporte (ARANHA,
2001), ja que o mesmo prevé que pessoas com necessidades educacionais especiais nao apenas
sejam inseridas nas escolas comuns, mas também recebam o suporte de acesso necessrio. Por
outro lado, o Paradigma de Institucionalizacio, que prevé que tais pessoas sejam segregadas em
institui¢des educacionais especificas, pode reduzir suas possibilidades de interagio e, portanto,
de mediagao com a cultura na qual se insere.

Neste contexto, embora esteja fortemente ligado as politicas publicas em vigéncia,
o paradigma da Educacio Inclusiva também ganhou forca nas Gltimas décadas e, por mais
que ainda haja dificuldades no processo de inclusio escolar de criangas com necessidades
educacionais especiais, esse paradigma proporcionou avangos na escolarizagio, de um modo
geral, pois as condi¢oes minimas exigidas para uma educagio de qualidade para todos,
ainda que a passos lentos, tem indicado muitos beneficios. H4 décadas a Educagao Especial
tem colaborado com o desenvolvimento e a aprendizagem de individuos com necessidades
educacionais especiais (MENDES, ALMEIDA, 2012; OMOTE, 2009; MAZZOTA, 2005;
MANZINI, 2007, dentre outros).

Ao abordarmos a infincia e o processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem,
a interacdo entre a crianga e seus pares ¢ essencial, em diferentes contextos. Isto porque, ao
interagir com criangas que possuem um repertério verbal (ou até mesmo um repertério de
comunicagio nio verbal) mais amplo, apresenta-se a crianca com necessidades educacionais
especiais (ou a qualquer outra crianga) a possibilidade de entrar em contato com artefatos
culturais cada vez mais ricos e variados. Isto proporciona a crianca a ampliagio cada vez maior
de suas habilidades de comunica¢io e, consequentemente para o seu desenvolvimento das

funcoes psicoldgicas superiores (VIGOTSKY, 1994).

Neste sentido, precisamos reforgar que as bases para o processo de escolarizagao de
qualquer crianga, seja ela com ou sem necessidades educacionais especiais, devem ter os mesmos
principios. Portanto, podemos considerar, também, que as necessidades dessas criancas exigem,
em sua maior parte, recursos ¢ adapta¢oes de métodos pedagdgicos que sejam capazes de superar
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os impedimentos préprios da ‘deficiéncia’, quando de sua existéncia (OLIVEIRA, 2013). Esses
impedimentos, muitas vezes, dificultam a aquisigio e o desenvolvimento da linguagem oral e,
adiante, da linguagem escrita (leitura e escrita). Além disso, ndo podemos deixar de mencionar
que as condi¢des da educagio, em nosso pais, nao tem garantido a escolarizagdo minima da
populagio, seja esta com ou sem deficiéncia. Por isso, os impedimentos fisicos, sensoriais,
dentre outros, muitas vezes sao somados aos jd existentes relacionados a essas condigoes das
escolas. E isso tem interferido sobremaneira na funcio fundamental dessas instituicoes, a saber,

mediar o processo individual de apropria¢io do que ¢ cultural (VIGOTSKY, 1988, 2001).

Partindo desses pressupostos, jd nos deparamos com um entrave em relagio a
institui¢ao na qual analisamos o PPP que indica, posteriormente, uma hipétese: trata-se de
uma escola especial. Por isso, por mais esfor¢os que ela dispense e por mais estruturada que
ela seja materialmente e em seu funcionamento, ela tende a nio proporcionar as melhores
condigoes do que um ambiente de escola regular.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma andlise documental, uma vez que o estudo se dedicou a investigar
materiais ainda sem tratamento analitico (GIL, 2011). Antes de seu inicio, a presente pesquisa
foi submetida 4 avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Centro
Oeste (UNICENTRO), sendo aprovada em 07 de maio de 2013, por meio do parecer de
numero 266.787.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um protocolo para anilise e
registro dos dados do PPP, dando atencio especial as prerrogativas que direcionam suas agoes do
programa de estimula¢do essencial. O roteiro continha pontos a serem investigados no PP, tais
como: a concepgio de desenvolvimento humano presente no projeto; objetivos do programa
de estimulagio essencial; a maneira como o desenvolvimento infantil era contemplado ou
trabalhado neste programa; o lugar ocupado pela linguagem e pela inclusio no programa;
formas de elaboracao dos planos de aula e procedimentos de avalia¢o das criangas atendidas
pelo programa. A andlise destes dados priorizou uma exaustiva revisao. Esta revisao foi realizada

tantas vezes, quantas foram necessdrias para estabelecer categorias de andlise. De acordo com
Bardin (2011),

A categorizagio ¢ uma operacao de classificacio de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagao e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo e ele-
mentos (unidades de registro, no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupa-
mento este efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos (p.147).

De acordo com a defini¢ao apresentada pela autora, as categorias precisam emergir
dos dados, o que justifica que elas sejam estabelecidas apenas ap6s a releitura exaustiva. Ainda
assim, ¢ preciso estar atento ao fato de que tais categorias devem estar relacionadas aos objetivos
da pesquisa.

Aps essa revisao, foram elencadas trés categorias para discutir os dados obtidos por meio
do PPP: na primeira, denominada “Aspectos gerais do programa de estimulagao essencial”. Nesta,
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foram discutidas todas as informagdes contidas no documento sobre o programa como publico
assistido, critérios para matricula, organizagao das turmas, objetivos, formas de avaliagao, dentre
outras. A segunda categoria foi intitulada “Concep¢io de desenvolvimento presente do PPP”.
Nesta foi analisado como a institui¢do considera esse processo, em relacio a infincia, de modo
geral. A terceira, denominada “O lugar da linguagem no programa de estimulagio essencial”,
discutiu como essa habilidade é contemplada e concebida no PPP, a partir dos pressupostos
escolares e/ou pedagégicos. Antes de apresentar e discutir cada uma destas categorias, elaboramos
uma breve caracterizagao da institui¢ao na qual foi realizada a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A) CARACTERIZAGAO GERAL DA INSTITUIGAO

A pesquisa foi realizada na APAE de um municipio de médio porte do interior do
Parand. A institui¢do iniciou suas atividades em 27 de agosto de 1971. De acordo com os dados
do PPP da escola, atualmente sao atendidos 420 alunos.

Além das intervenc¢des pedagdgicas, a institui¢do é credenciada ao Sistema Unico
de Satde (SUS) e oferece aos alunos atendimentos nas dreas de Psicologia, Medicina, Servigo
Social, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional.

O PPP foi elaborado em 2011, ano em que as APAEs do Estado do Parand passaram
por um processo de mudanca, tornando-se Escolas de Educagao Bésica, na modalidade de
Educagio Especial. Sendo assim, de acordo com a equipe pedagdgica, o PPP ainda se encontra
em processo de reformulagao.

B) SOBRE 0OS CONTEUDOS QUE ESTRUTURAM O PROGRAMA DE ESTIMULACAO ESSENCIAL NO
CONTEXTO DO PPP
b.1) ASPECTOS GERAIS DO PROGRAMA DE ESTIMULACAO ESSENCIAL
O programa de estimulagio essencial é definido neste PPP como:
[...] o atendimento prestado, a partir do nascimento, & crianca que apresenta problemas evolu-
tivos decorrentes de fatores orginicos ou ambientais, por equipe multidisciplinar, com a partici-

pagio efetiva da familia, com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento integral da crianga
buscando sua autonomia (p.44).

Para serem matriculadas no programa, as criangas devem apresentar as seguintes
caracteristicas: antecedentes pré-natais, neonatais ¢ no primeiro ano de vida que acarretem
problemas de naturezas intelectual, motora, sensorial, emocional e/ou de linguagem.

As criangas atendidas no programa de estimulagdo essencial tém entre zero e trés anos
e 11 meses de idade e ele é considerado uma etapa da educacio infantil. O fato de as APAEs
assumirem cardter de escolas justifica a configuragio da estimulagio essencial como uma etapa
do ensino infantil, respaldada pela Resolugao 3600 de agosto de 2011, da Secretaria Estadual
de Educacio (PARANA, 2011). Esta Resolugio gerou e ainda gera muita polémica, pois para
muitos este pode ser um dos motivos da redu¢io no nimero de matriculas de alunos especiais
em classes comuns, no Estado do Parand. Além disso, o Estado parece andar na contramio
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das demais unidades da Federagio. Depois de tanta luta para se conquistar o direito de oferta
do ensino regular as criancas com necessidades especiais, parece de fato, ser um retrocesso.
Mesmo se for ofertada como uma modalidade de ensino, a Educagao Especial hoje, deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular. Em raras excegoes, como no caso de a escola nao
possuir recursos, os alunos com maior comprometimento podem ser educados em institui¢oes

de cardter especial, configuradas como classes ou escolas (MELETTI, BUENO, 2010).

Ainda, de acordo com o PPP da instituigdo, o objetivo geral do programa de
estimulagio essencial é fazer com que as criangas atendidas apresentem um desenvolvimento tdo
harménico quanto possivel, diminuindo ou até mesmo eliminando os efeitos dos transtornos
que apresentam, ¢ evitando o aparecimento de outros. Isto garantird melhores resultados em
etapas posteriores. O PPP também cita a importancia de conciliar as agdes ‘educar’ e ‘cuidar’. O
ato de cuidar deve sempre apresentar um cardter educativo. Além disso, o documento menciona
a importancia da articulacio entre profissionais das dreas de educacio e satude.

O PPP contempla ainda a avaliagio no programa de estimula¢io essencial. De
acordo com as informagoes do documento, a mesma deve ser realizada de forma continua,
servindo de suporte para a a¢do educativa. Ou seja, a avaliacio deve ter fun¢ao diagndstica, e
nao seletiva. Deverd ser descritiva, com periodicidade semestral, contendo pareceres sobre os
diferentes aspectos do desenvolvimento.

H4 alguns pontos importantes a serem discutidos no que diz respeito as definigoes e
aos objetivos do programa de estimulagio essencial pesquisado.

Em primeiro lugar, a defini¢io apresentada pelo PPP sinaliza a importincia de
uma participagdo efetiva da familia nos atendimentos prestados pelo programa. Para que as
intervengoes realizadas junto as criangas atendidas sejam efetivas, é necessdrio que a familia
também seja envolvida neste processo e os atendimentos nio sejam voltados exclusivamente a
crianga, sob um olhar clinico. A perspectiva apresentada no PPP corrobora as pesquisas mais
atuais na drea de estimulagdo essencial, que apontam para a importincia de que a crianca
seja assistida em seu contexto, seja ele familiar, escolar ou outros (OLIVEIRA et al., 2013;
DESSEN, COSTA JUNIOR, 2005; NUNES, AIELLO, 2008; GURALNICK, 1997;
BRONFRENBRENNER, 1996).

A participagao da familia mostra-se importante neste processo nao apenas como
suporte informacional para a relagio com a crianga, mas também como suporte emocional
para os pais que vivenciam a experiéncia de ter um filho com necessidades educacionais
especiais. Chacon (2011) chama a atenc¢do para a importincia da familia na educacio do filho
com necessidades especiais e em especial para a relevincia do envolvimento e atengao do pai
enquanto elemento importante tanto quanto a mie neste processo.

A necessidade de articular as agdes de cuidar e educar também ¢ evidenciada pelo
PPP, sendo que o documento discute a importancia de que as mesmas ocorram em conjunto.
Cerisara (1999) também apresenta esta perspectiva em suas discussoes, quando afirma que
as agdes voltadas ao cuidar, como a alimentagao e a higiene, devem sempre ser pensadas pela
escola como acoes de cardter educativo. Sendo assim, elas nao devem ser realizadas da mesma
forma que a familia o faz, pois a fungio da escola nao é a mesma. Quem realiza tais préticas
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em contextos de educacio infantil, deve ser preparado para aproveitar a situa¢do de modo que
a crianca seja exposta constantemente a novas oportunidades de aprendizagem, especialmente
no caso da crianga com necessidades educacionais especiais, que precisa de um favorecimento
ainda mais intensificado em relacdo ao seu desenvolvimento.

A articulagdo entre os profissionais de educagdo e sadde que atuam na institui¢ao
também aparece no PPP como requisito para as intervengées realizadas na estimulagao essencial.
Os profissionais da drea de satide precisam superar a perspectiva clinica e individualizante
comumente presente em sua atuago, ¢ integrar-se de forma crescente ao contexto escolar,
servindo como suporte técnico e informacional para as criangas e principalmente para os
professores. Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1992a) jd apontava para esta tendéncia em sua obra,
quando afirmou que o ser humano deve ser compreendido a partir de uma perspectiva monista,
ou seja, como um organismo Unico que nao pode ser dividido em partes.

No caso do desenvolvimento da linguagem, por exemplo, isto fica evidente ji que
Vygotsky (2001) postulava que este processo nao depende apenas de um aparato orginico
integro, mas também de interagdes sociais e educacionais suficientemente intensas e frequentes,
para que a crianga possa assimilar os signos pertencentes a linguagem utilizada na cultura em
que ela se insere. Sendo assim, nio ¢ possivel intervir sobre os aspectos educacionais e biol6gicos
de forma separada e fragmentada, mas é necessdrio que os profissionais de diferentes dreas sejam
capazes de integrar suas agoes para proporcionar um desenvolvimento mais completo e efetivo
as criangas da estimulagdo essencial.

Neste sentido, lembramos que infelizmente, nem sempre este cardter sociocultural da
linguagem, seja ela oral ou escrita, é abordado pelos profissionais especialistas ou responsdveis
pela drea. Referimo-nos aos fonoaudidlogos. No caso de uma institui¢io educacional, estes
profissionais deveriam atuar com tal perspectiva (ZABOROSKI, OLIVEIRA, 2013). No
entanto, a formagao na drea de satide, s vezes afasta tais pressupostos, ou entio, como ocorre na
maioria dos casos, muito embora estejamos numa escola, a rotina das APAEs ainda é de Centro
Especializado e este é um dos profissionais que atua no setor de satide desta institui¢do, com
atendimentos vinculados ao SUS. Portanto, ao invés de um trabalho de assessoria educacional,
desempenha uma fungao clinica, com atendimentos semanais em ambiente terapéutico. Isso
ocorre também com os demais profissionais da 4rea de sadde, como a Fisioterapia, a Terapia
Ocupacional e Psicologia.

Outro ponto importante a ser discutido refere-se aos métodos de avaliacio
propostos no PPP. O documento aponta que a avaliagdo na estimulacio essencial deve ocorrer
de forma continua, com fun¢io diagndstica e nio seletiva. Ou seja, a avaliacdo nio deve
servir de instrumento para a classificagio das criangas, mas sim para identificar problemas e
potencialidades, tanto no desenvolvimento das mesmas quanto nas intervengoes realizadas no
programa. Esta perspectiva corrobora as discussdes apresentadas por Vygotsky (1997a), quando
o autor afirma que a avaliacdo de criancas com necessidades educacionais especiais deve ser
pensada levando em conta a peculiaridade qualitativa do desenvolvimento de cada crianca.
Isto porque o desenvolvimento das mesmas nio pode ser considerado como sendo atrasado
em comparagio ao das demais, mas ele ocorre de forma qualitativamente diferente. Sendo
assim, avaliar uma crianga com necessidades educacionais especiais nao significa classificd-

Revista Dialogos e Perspectivas em Educagdo Especial , v. 1, n.1, p. 53-64, Jun.-Dez., 2014 59



SCHADECK, K. S. S.; OLIVEIRA, J. P.

la ou compari-la com outras criancas, mas sim conhecer suas caracteristicas e necessidades
especificas, para o planejamento de intervencoes mais eficazes e personalizadas.

E possivel perceber que as premissas encontradas no PPP sobre o programa de
estimulagdo essencial estariam em consonincia com as pesquisas e discussoes da drea, se este
programa nao fizesse parte de um curriculo de escolarizagao. Por isso, é importante que se faga
uma andlise sobre como as prdticas cotidianas do programa estao ocorrendo na instituicio, ji
que, nem sempre o que é previsto nos documentos das escolas ocorre efetivamente no trabalho
dos profissionais que nela atuam (ARANHA, 2001; CARISARA, 1999). Além disso, nio
podemos perder de vista o cardter de ensino desta institui¢do, ou seja, estamos falando de um
curriculo de uma etapa do ensino infantil.

b.2) CONCEPCAO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL PRESENTE NO PPP

Além da linguagem, que serd discutida em uma categoria separada, outras quatro
dreas aparecem no PPP como importantes para o planejamento das intervengoes na estimulagio
essencial. A primeira delas ¢ a sensério-perceptiva. O objetivo com relagdo a esta drea é estimular
todas as dreas sensoriais da crianca por meio de diferentes materiais, integrando tais sensagoes
ao ambiente onde a crianga vive. Os contetidos estruturantes contemplados nesta drea sio: a
percepgao visual, auditiva, gustativa, olfativa, titil e sinestésica.

A segunda drea contemplada pelo documento ¢ a 4rea de autocuidado. O objetivo
¢ desenvolver na crianga a habilidade de cuidados consigo mesma, por meio de seus préprios
recursos ou aqueles que sejam colocados a sua disposi¢ao. Como contetidos estruturantes para
esta drea, o PPP elenca alimentagao, vestudrio, higiene pessoal e autonomia.

A terceira drea é a motora. O objetivo é levar a crianga a realizar movimentos corporais
que resultem num desenvolvimento motor global e demais capacidades fisicas. Os contetdos
estruturantes apontados pelo PPP para esta drea s3o a coordenagio motora, a psicomotricidade,
as capacidades fisicas, o alongamento ¢ o relaxamento.

A tltima drea do desenvolvimento apontada pelo PPP a ser trabalhada na estimulagao
essencial é a socioemocional. O objetivo do programa nesta drea é proporcionar a crianga a
aprendizagem das habilidades necessdrias para o estabelecimento de vinculos afetivos com as
pessoas a sua volta. Para tanto, a crianca deve aprender a expressar seus desejos, desagrados e
necessidades.

Novamente, deparamo-nos com o cardter clinico e especializado do curriculo do
programa, o que além de nio ser coerente com contetidos de escolarizagio para uma etapa
de ensino infantil, nio ¢ suficiente para uma formag¢io humana que tenha uma concepgio
de infAncia que respeite os aspectos socioculturais. Observa-se que o curriculo ¢ totalmente
voltado para a crianga, no que se refere aos seus aparatos biolégicos do desenvolvimento, de
maneira desarticulada.

Neste contexto, reportamo-nos, novamente, a Vigotsky (1994), primeiro psicélogo
moderno a sugerir que a cultura fosse considerada como um dos fatores principais, senio o
essencial, para a constituicao do sujeito. Por isso, esse tedrico concebeu as fungoes psicoldgicas
superiores nao apenas como um produto de atividade cerebral, mas, fundamentalmente,
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influenciadas por aspectos socioculturais. Essa complexidade, atrelada ao desenvolvimento da
linguagem, seria o fio condutor da formagio humana (VIGOTSKI, 1994). Vigotsky tentou

explicar essa formacio, a partir da interagao entre aspectos bioldgicos, histéricos e sociais.

Em vista disso, observamos que o favorecimento do processo de aquisicio e
desenvolvimento da linguagem na primeira infincia ¢ um dos mais importantes preditores do
processo de aprendizagem da crianca. Nao podemos esquecer, no entanto, que a promogio
desse desenvolvimento estd também atrelada as concepgdes de infincia, impostas a sociedade,
em razdo de mudangas histéricas, sociais e, principalmente, econdmicas.

b.3) O LUGAR DA LINGUAGEM NO PROGRAMA DE ESTIMULA(;AO ESSENCIAL

A linguagem é contemplada no PPP como uma subdrea do desenvolvimento a ser
trabalhada na estimulagio essencial, ou seja, as interveng¢des voltadas ao processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem nao ocupam lugar de destaque neste programa. De acordo com
as informacoes do documento, o objetivo nesta subdrea ¢ desenvolver na crianca habilidades
de comunicagio, utilizando-se da expressao oral e gestual, estabelecendo a interagio necessdria
com outras pessoas. A linguagem aparece como uma drea de estimulagio do desenvolvimento
e nao como contetdo estruturante da escolarizagao infantil (BRASIL, 2010).

Como contetdos estruturantes da linguagem estao listados no PPP a comunicagao
(gestual e alternativa), a respiragao (expressao fonoarticulatéria e adequagio da respirago), e
a linguagem (oral e escrita). As atividades para trabalhar estes contetidos devem, de acordo
com o documento, ser estimulantes e partir da realidade vivenciada pela crianca. Isto significa
que os acontecimentos que ocorrem em sala de aula sem uma prévia sistematizacio devem
ser valorizados e utilizados para a promogao do desenvolvimento das criangas atendidas pelo
programa. Chama muita atengio que a respiragio seja um conteddo estruturante de uma
subdrea que tem a ver com a interagao social, com o desenvolvimento de fungées superiores, de
aspectos sociocognitivos e sociolinguisticos.

Percebe-se que a forma como o PPP contempla a linguagem nao prioriza a funcio
comunicativa da mesma, e nem os seus usos sociais, nio mencionando a importincia do
desenvolvimento da linguagem enquanto constituinte do sujeito. Para Vygotsky (OLIVEIRA,
1992b), a linguagem permite nao apenas a comunicagio, mas também a formagao de conceitos
e o desenvolvimento do pensamento que caminha junto ao processo de desenvolvimento
linguistico. Sendo assim, pela linguagem o homem desenvolve o pensamento generalizante,
tornando-se capaz de nomear, identificar e compreender o mundo a sua volta.

Observamos que em nenhum momento o PPP aborda os usos sociais da linguagem
escrita, que ¢ a base de qualquer processo de escolarizagio. Esse uso social da linguagem escrita, tao
mencionado na literatura da drea da Educacio, tem sido alvo de intimeras pesquisas nas tltimas
décadas, chamando a aten¢do para o processo de Letramento. Virios autores pontuam sobre a
importincia da entrada da crianca no mundo da escrita, por meio de atividades nao-sistematizadas
(SOARES, 2004). A manipulacio de brinquedos que contenham materiais escritos, atividades de
expressao oral que também envolvem materiais escritos, como a “contagio de histérias”, sao alguns
tipos de situagoes que podem favorecer o gosto da crianca pelos usos e fungoes da linguagem
escrita e que serdo decisivas, posteriormente, tanto no seu processo de alfabetizacio, quanto ao
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longo da apropriacdo deste signo. Isso demonstra que a relagao das criancas com a escrita deve ser
um ponto singular em seu desenvolvimento, desde o seu nascimento.

Além disso, a linguagem contribui para o desenvolvimento de outras fungées
psicoldgicas superiores, como a atengdo, a memoria, o raciocinio légico, entre outras. Desta
forma, ¢ importante que estes programas de estimulacio essencial nao fiquem focados apenas
na fun¢io comunicativa da linguagem oral, mas que também compreendam que é possivel
promover, por meio dela, o desenvolvimento do pensamento abstrato, com atividades que
coloquem estas criangas em contato com objetos e brinquedos que contenham cédigos escritos.

E possivel entdo, perceber que o documento apresenta uma desarticulagio dos
aspectos do desenvolvimento, na medida em que se preocupa com a linguagem por ela mesma,
ou seja, discute a importancia da linguagem para a comunicagao entre as pessoas, mas nio
aponta para a influéncia que tal habilidade exerce sobre outros aspectos envolvidos no processo
de escolarizacio, de modo geral, como o raciocinio, a meméria, a abstracio, dentre outros.

Nesta perspectiva, outro ponto importante é o fato de o PPP mencionar de
forma muito eventual, questoes relacionadas 2 interagio social da crianca com necessidades
educacionais especiais. A preocupagio central do documento é o progresso de habilidades
individuais da crianga, e nao a promogio do desenvolvimento da crianca dentro do grupo
social no qual ela vive. Os prejuizos de tal postura sao discutidos exaustivamente na obra de
Vygotsky (1997a, 1997b, 2001, 2003), jd que para ele o homem &, sobretudo, um ser social, e
s6 pode tornar-se homem na medida em que se apropria dos elementos da cultura onde vive.
Tal apropriagao ocorre por meio de mediagoes que envolvem, fundamentalmente a linguagem,
apontada pelo autor como o signo mais importante da humanidade.

Disso decorre que o ser humano ndo é capaz de conhecer o mundo sozinho. Ele
precisa da intervengio de outras pessoas neste processo. No caso da linguagem, isto é mais
evidente ainda, jd que ela é composta por signos culturalmente criados e mantidos socialmente,
de tal modo que s6 é possivel apropriar-se de tais signos na interagio com o outro. Sendo assim, a
promocgio da interagio social deve ser prerrogativa central de qualquer programa educacional e,
principalmente, dos programas de estimulagao essencial. Especificamente no PPP da instituigao
estudada, isto ndo parece acontecer. Estes aspectos apontados por Vygotsky (1997a, 1997b,
2001, 2003) também reforcam a inexisténcia de um cardter escolar da institui¢io analisada.

CONCLUSOES

A partir da investigagio dos contetidos que estruturam o programa de estimulagao
essencial analisado foi possivel concluir que a proposta deste programa ainda estd voltada para
um atendimento clinico em um Centro de Especialidades na drea de satide e um atendimento
educacional cujas aulas nio possuem um planejamento pedagdgico. Neste dltimo caso,
o documento prioriza atividades espontineas. Essa inconsisténcia entre o curriculo e os
pressupostos da etapa de ensino na qual as criangas fazem parte chamam mais a atengao pelo
fato de a APAE ter se transformado em uma escola, desde 2011.

Outro ponto bastante relevante dentro deste contexto ¢ que a linguagem nio ¢
vislumbrada neste documento enquanto contetido estruturante da Educagio Infantil. Isto
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significa que nio observamos nenhuma descricio no documento que embasa o programa
contemplando essa habilidade em seus usos sociais ou enquanto fungao comunicativa (oral e
escrita). Foi possivel observar que a linguagem é tratada como uma das dreas do desenvolvimento
a qual é atribuida uma fungao de oralidade.

E com isso, a concepg¢io de desenvolvimento e de infincia também é contemplada de
maneira insuficiente. O fato de o PPP do programa apresentar um cardter clinico e especializado
em seu curriculo, além de nio ser coerente com contetdos de escolarizacio, nio é suficiente
para uma formagio humana que tenha uma concep¢io de infincia que respeite os aspectos
socioculturais. Observa-se que o curriculo é totalmente voltado para a crianga, no que se refere
aos seus aparatos biolégicos do desenvolvimento, de maneira desarticulada. Uma concepgio de
desenvolvimento que respeite a infAncia como direito deve se pautar na interagio entre aspectos
bioldgicos, historicos e sociais, portanto, considerando os mais diversos contextos em que a
crianga pode se relacionar.

Diante disto e como consideragoes finais, sugerimos que a familia seja um ponto
de partida. Essa institui¢do pode nos permitir uma compreensao singular da infincia, pois
ela possui um papel inquestiondvel no que se refere ao desenvolvimento da sociabilidade, da
afetividade e do bem-estar fisico e mental dos individuos (BIANCHI, 2010; PRADO, 1991).
Compreender a dindmica familiar pode possibilitar uma aproximagio maior em relagio a
infincia e, a parir disso, sugerir interven¢oes que auxiliem na promogao da infincia, sem perder
de vista os aspectos que lhes sdo peculiares.
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