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Resumo: neste artigo sao analisadas a formagio docente, a democratizagio da escola e a educagio inclusiva na perspectiva dos
direitos humanos, tendo por referéncia o PNEDH (UNESCO, 2006), ao preconizar a educagio como direito em si mesma e meio
para o acesso aos demais direitos, considerando as demandas humanas no combate a0 preconceito manifestado contra estudantes
com deficiéncia. A andlise foi desenvolvida & luz da Teoria Critica da Sociedade quanto & educagio, inclusio, emancipagio,
autonomia e & problematizagao da formagao na sociedade na qual impera a violéncia e a violagio dos direitos humanos, destacando
a educagio como capaz de se contrapor 2 violéncia e seus efeitos deletérios sobre a escola. Por fim, sao discutidas as possibilidades
da educagio inclusiva no acolhimento de estudantes com deficiéncia e na afirmagio dos direitos humanos em educagio em prol
da democratizagio da escola.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva. Direitos Humanos. Formagiao Docente. Democratizacio da Escola.

Abstract: this article analyses teacher formation, the democratization of schools and inclusive education from a human rights
perspective, based on the PNEDH (UNESCO,2006), wich advocates education as a right in itself and a means of accessing other
rights, considering the human demands in combating the prejudice manifested against students with disabilities. The analysis
was developed in the light of The Critical Theory of Society regarding education, inclusion, emancipation, autonomy and the
questioning of formation in a society in which violence and violation of human rights prevail, highlighting education as capable
of opposing violence and its deleterious effects on the school. Finally, the possibilities of inclusive education in the reception of
students with disabilities and in the affirmation of human rights in education in favor of the democratization of the school are
discussed.
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INTRODUCAO

Adorno (2010, p. 119) ao afirmar, no ensaio Educagio apds Auschwitz, “A exigéncia que
Auschwitz nao se repita ¢ a primeira de todas para a educacio. De tal modo ela precede quaisquer
outras que creio nio ser possivel nem necessdrio justifici-la”, impulsiona a reflexdo e a critica sobre
os desafios da formacio docente ¢ a inclusio escolar na sociedade de classes, na qual impera a
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competitividade e a légica produtivista em um movimento contririo a centralidade da educacio
em direitos humanos.

Estudos sobre Educagio em Direitos Humanos sio recentes nos paises da América
Latina, incluindo o Brasil, no qual o debate em prol da educagio em direitos humanos iniciou
no ano de 2003, com o debate sobre a elaboracio do Plano Nacional de Educacio em Direitos
Humanos, PNEDH (UNESCO, 2006), como uma politica ptblica para consolidagio do projeto
de sociedade baseado nos principios da democracia, da cidadania e da justica social, por meio de
um instrumento com capacidade de viabilizar a cultura de direitos humanos, visando o exercicio
da solidariedade e do respeito as diversidades culturais e diferencas humanas na escola. O processo
de elaboragio do PNEDH contou com a criagio do Comité Nacional de Educagiao em Direitos
Humanos (CNEDH) e seu engajamento no trabalho de criagao do referido Plano. Entre os anos de
2004 ¢ 2005, o PNEDH foi amplamente divulgado e debatido com a sociedade civil, resultando
com a publicagio da versio final do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, PNEDH?
(UNESCO, 2006), em parceria entre a Secretaria Especial de Direitos Humanos, o Ministério da
Educacio e o Ministério da Justica do Brasil.

A estrutura do documento estabelece concepeoes, principios, objetivos, diretrizes e linhas
de agao, contemplando cinco eixos de atuacio: Educagio Bdsica, Educagio Superior, Educacio
Nao-Formal, Educagao dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica; Educagao e
Midia. A defini¢io considerada na Educacio em Direitos Humanos foi um processo sistemdtico e
multidimensional na orienta¢io da formagio do sujeito de direitos. Para tal, articulando as seguintes
dimensées:

*  Apreensio de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relacio com os contextos internacional, nacional e local;

*  Afirmacio de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espagos da sociedade;

*  Formagio de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,
social, ético e politico;

*  Desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de elaboragao coletiva,
utilizando linguagens e materiais diddticos contextualizados;

e Fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em
favor da promocio, da protecio e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparagao das violagoes.

E possivel identificar no PNEDH (UNESCO, 2006, p.31) contribuicoes & educagao

e 4 inclusio como direitos fundamentais a serem afirmados por intermédio de uma abordagem

multidimensional, sistemdtica e permanente em prol da formacio de professores e estudantes, com
e sem deficiéncia, como previsto na concepgao de educagio em direitos humanos:

(...) vai além de uma aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional

de quem se envolve no processo ensino-aprendizagem (Programa Mundial de Educacio em

Direitos Humanos — PMEDH/2005). A educacgao, nesse entendimento, deve ocorrer na
comunidade escolar em interagio com a comunidade local. Assim, a educagio em direitos

2 Disponivel em: DIAGRMAOPNEDH. pdf (www.gov.br) Acesso em 28 de mar. 2023
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humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos da educagio formal, & escola, aos
procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos que possibilitem uma agio pedagdgica
conscientizadora ¢ libertadora, voltada para o respeito e valorizacio da diversidade, aos conceitos
de sustentabilidade e de formacao da cidadania ativa. A universalizagio da educagio bdsica, com
indicadores precisos de qualidade e de equidade, ¢ condi¢do essencial para a disseminagio do
conhecimento socialmente produzido ¢ acumulado e para a democratizagio da sociedade.

Estudos desenvolvidos no Brasil e em outros paises da América Latina’, revelam os
avangos obtidos na educagdo inclusiva tendo por base os direitos humanos, em um movimento
em prol do enfrentamento e superagio da segregagio imposta historicamente aos estudantes com
deficiéncia na escola, promovendo visibilidade e consciéncia a respeito das diferencas cognitivas,
fisicas e sensoriais como sendo inerente A esséncia humana e, como tal, acolhidas e respeitadas,
mesmo sendo desafiador & educagio e a escola para afirmagio dos direitos humanos como algo
universal e necessdrio na luta contra a violéncia do preconceito, manifestado contra estudantes
com deficiéncia em situagio de inclusdo na escola regida pela logica da producio capitalista, em
consonancia com a Declaracio Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Esses estudos
preconizam como direitos universais a vida, a dignidade, a liberdade, a seguranca e a educacio:

Artigo 1: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. So
dotados de razdo e consciéncia ¢ devem agir em relagio uns aos outros com espirito de
fraternidade.

Artigo 2: Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragio, sem distin¢io de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condigio.

Artigo 3. Todo ser humano tem direito a vida, 4 liberdade e & seguranca pessoal.

Artigo 26: Todo ser humano tem direito & educacio. A educacio serd gratuita nos
graus elementares e fundamentais. A educacio elementar serd obrigatéria. A educagio
técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugio superior. A educacio
serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A
educacio promoverd a compreensio, a tolerdncia e a amizade entre as nagoes e grupos
raciais ou religiosos ¢ deve desenvolver as atividades da ONU em prol da manutengio

da paz.

Estes artigos tém por referéncia, dentre outros documentos oficiais, a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Constitui¢ao da Reptblica Federativa (BRASIL, 1988),
afirmando a centralidade dos direitos humanos na educacio inclusiva, considerando a Politica
Nacional de Educagiao Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), com apoio
do Atendimento Educacional Especializado, normatizado pelo Decreto n°. 7.611 (BRASIL, 2011).

3 Brasil (Costa; Leme, 2016; 2014); (Costa, 2018; 2015; 2013;2012); (Crochik, 2018; 2016; 2009); Chile (Montecinos; Bricefio;
Figueroa, 2016); Colombia (Builes; Morillo; Cedefio, 2016); Costa Rica (Rodriguez; Sanabria, 2016) e México (Vargas Segura;
Cintora; Arochi; Jacobo; Lépez, 2016).
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PoLiticas DE EDUCAGAO, INCLUSAO ESCOLAR E DIREITOS HUMANOS

As politicas publicas, com énfase na Politica Nacional de Educagio Especial na
perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), os movimentos sociais e académicos em prol da
inclusdo de grupos em situagio de vulnerabilidade histdrica no Brasil, tém contribuido para expor
as ‘chagas que sangram’ devido a violéncia do preconceito contra esses grupos, dando visibilidade
a essa questao. O que se manteve, por séculos ‘sob o tapete da sociedade burguesa’, atualmente
revela sua face, mesmo que ‘maquiada’, provocando mal-estar pela imposicao de se sair da zona de
conforto’ social que, até entdo, a segregacio proporcionou. Exemplo disso, as institui¢cdes especiais e
os manicémios que, em mantendo esses grupos longe dos ‘olhos da sociedade’, seriam neutralizados
e invisibilizados, ndo oferecendo desequilibrio & manutengio da organizacio social em classes. Mas,
os grupos de individuos marginalizados nio deixaram de existir ¢ a demanda humana por inclusio
encontrou apoio social, o que contribuiu para a elaboragio de politicas publicas, resultantes mais
dos movimentos sociais do que da vontade politica do Estado.

A critica ndo pode negar isso, nem contribuir para quem se contrapoe a inclusdo escolar
¢ a0 combate a quem ¢ favordvel. Enquanto se discute quem ¢é contra ou a favor da inclusdo; ou
que a escola nio ‘estd preparada para tal’ e as(os) professores nio foram preparados para lidar com
estudantes com deficiéncia e outros grupos sociais que vivem sob situacio de vulnerabilidade’,
se contribui mais para manutengio do estado atual da educagio no Brasil ¢ menos, bem menos,
para sua superac¢do. Entao, cabe contribuir para mais avangos sociais no geral e, no especiﬁco, para
alargar os estreitos caminhos que levam a escola, ao trabalho, a cultura, a vida humana digna, como
também para discutir sobre os desafios para afirmacio dos direitos humanos mesmo considerando
os limites sociais. Para tal, o passado nio pode ser ignorado tanto por ser constituinte de nossa
formacio, quanto porque as causas que permitiram Auschwitz ainda persistem. Consequentemente,
como afirmado por Adorno (2010, p. 49): “O passado somente estard plenamente elaborado no
instante em que estiverem eliminadas as causas do que passou. O encantamento do passado pode
manter-se até hoje unicamente porque continuam existindo as suas causas.” O presente nos revela
isso cotidianamente. Se sonhamos ¢ desejamos o futuro, o passado e o presente nos impulsionam
a seguir adiante, com esperanga racional, lucidez critica e ousadia em afirmar as possibilidades e os
desafios da inclusiao em uma sociedade excludente. Isso, certamente, exige coragem e, sem coragem,
nao se enfrenta a violéncia.

A sociedade brasileira tem evitado esforgos em prol da afirmacdo de uma cultura contréria

a discriminagao das minorias historicamente excluidas e, consequentemente, cresce a demanda por

inclusdo em suas diversas instncias e pela afirmagao da educagao em direitos humanos, ampliando-

se a consciéncia do combate & violéncia provocada pela violagao histérica dos direitos humanos,

promovendo a matricula de estudantes com deficiéncia na escola, sobretudo, nesse momento pés
pandemia, com apoio das politicas ptblicas e da legislacio que preconizam a educacio inclusiva:

As deficiéncias nao deveriam ser consideradas como impeditivo 2 inclusio de estudantes, desde

que a escola esteja organizada com recursos diddtico-pedagdgicos e profissionais da educagio
para atender as suas diferengas de aprendizagem. (COSTA, 2010 p. 133)

Dessa maneira, a escola atuard na perspectiva da educacio inclusiva, com possibilidades
de autonomia para estudantes com e sem deficiéncia. O esforo para o alcance da educagio inclusiva
deve considerar:
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Os processos de aumentar a participagio de estudantes e a redugao de sua exclusao de curriculos,
culturas e comunidades de escolas locais; reestruturacio de culturas, politicas e priticas em
escolas de forma que respondam a diversidade de estudantes em suas localidades. (AINSCOW,

2009, p. 20)

Quanto a isso, Costa (2010°, p. 539) afirma:

A urgéncia por uma educagio democrdtica parece se constituir como alternativa & superagio
da diferenca de aprendizagem como obstdculo ao acesso e permanéncia na escola de estudantes
com deficiéncia, como também na possibilidade de se pensar uma sociedade justa e humana.

\

Em relagio 4 educacio de estudantes com deficiéncia, observa-se a urgéncia de uma
educacio inclusiva e de movimentos sociais de combate ao preconceito voltado aqueles com
necessidades educacionais especiais, considerando-se que a educagio, segundo Adorno (2010,
p. 141-142) ¢, antes de tudo, esclarecimento e o desenvolvimento da consciéncia verdadeira. A
educacio nessa perspectiva:

(...) seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, em sendo permitido assim dizer,
¢ uma exigéncia politica. Isso é: uma democracia com o dever de nio apenas funcionar, mas
operar conforme seu conceito demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode

ser imaginada como uma sociedade de pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado.

Considerando a demanda humana, cultural e social por emancipagio, a favor da educagio
inclusiva e refletindo sobre as politicas de educagio e formagao docente, decorrentes da legislacio
vigente, que se inserem como ag¢des politicas, na dimensio sociocultural contemporinea com
complexas demandas, ¢ possivel afirmar que a educagao de estudantes com deficiéncia deve ocorrer
nas escolas junto com os demais colegas. Cabendo, para tal, as(aos) professores e demais profissionais
da escola, possibilitar seu acesso e permanéncia na perspectiva da educagio inclusiva, contando com
o apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), preconizado pelo Decreto n° 7.611
(BRASIL, 2011), oferecido no contraturno nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), sendo
de suma importincia a atuagio docente:

A formacio de professoras(es) deve abranger também o desenvolvimento de sua sensibilidade
para que possam planejar de maneira flexivel, adaptando sua prética pedagdgica a demanda

de aprendizagem das(os) estudantes considerando novas possibilidades de atuacio pedagégica.

(COSTA, 2010%, p. 64)

Nessa perspectiva, criam-se condigbes para o desenvolvimento da autonomia docente
e de identificagdo entre estudantes, com e sem deficiéncia, possibilitando a experiéncia com as
diferencas humanas e culturais no combate a violéncia no cotidiano da escola. Isso é afirmado
por Crochik (2009, p. 16), ao analisar o papel da educagio no combate 2 incitagio da violéncia:
“Pensar a educacio escolar como institui¢io necessdria ao combate 2 violéncia, como formadora de
individuos autdénomos, democrdticos e emancipados, sem desconsiderar os limites dessa sociedade”.

A educagido contribui para a formacio de individuos autébnomos, capazes de refletir e,
por sua vez, superar o que possa ser identificado na nossa cultura, na sociedade como forma de
manipulagio e estimulagio 2 violéncia sem reproduzi-la, conforme salientado por Crochik (2009,
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p- 25): “Uma razdo que pense a si mesma e reconheca a violéncia que pratica, podendo assim dela
se desfazer ou a0 menos a ela resistir”. Para isso, é necessdrio afirmar que a inclusio escolar de
estudantes com deficiéncia é possivel e se faz urgente para o fortalecimento da democracia. Para
isso, hd necessidade de se pensar a educa¢io inclusiva para que se materialize no enfrentamento e
encaminhamento de propostas ¢ programas de educacio e de adocio de principios pedagdgicos
democrdticos em respeito as minorias historicamente excluidas da educagio, tendo a escola como
lbcus privilegiado.

E importante ressaltar que a escola, ao reforcar o cardter maniqueista da sociedade,
apresenta-se como um espaco de negacio humana, levando aquele que se encontra aquém do padrio
imposto socialmente a se padronizar, como se quem foge a regra fosse uma ameaga aos outros
individuos. Na tentativa de combater as diversas formas que a violéncia se configura no 4mbito
escolar, faz-se necessdrio possibilitar a experiéncia com estudantes que apresentam deficiéncia.
Sendo assim, a(o) professor se permitird conhecer as diferencas das(os) estudantes na escola ao
compartilhar experiéncias na sala de aula e, consequentemente, desenvolver a consciéncia critica
acerca das contradicées e limites sociais, presentes nas relagbes humanas na escola e nas demais
instancias sociais.

Outro fator importante na educa¢io inclusiva de estudantes com deficiéncia é a
oportunidade do convivio com colegas sem deficiéncia na escola, oportunizando perceberem-
se como individuos capazes de se desenvolver em suas diversas dimensoes, tais como a social,
cultural, psiquica, biolégica e econémica. Entio, devem ser oportunizados os meios para a
organizagio da escola democrdtica com vistas a aprendizagem que tenha como eixo norteador
a experiéncia entre diversas subjetividades, ou seja, professoras(es) e estudantes, com e sem
deficiéncia, aprendendo juntos:

(...) a aprendizagem através da experiéncia, reflexao critica e a colaboracio pode ajudar os
professores na sua tentativa de tornar as suas priticas de sala de aula mais inclusivas. Essa
concepgio leva-nos a pensar que essas abordagens podem levar em consideracio a influéncia
de fatores escolares. Em particular, a nossa procura de meios capazes de fomentar a educagao

para todos deve incluir considera¢des sobre a forma como as escolas devem ser organizadas para

apoiar tais esforgos. (AINSCOW;, 2008, p. 21)

7

Desenvolver préticas pedagégicas inclusivas é admitir que estudantes, com e sem
deficiéncia, podem aprender juntos por intermédio da experiéncia que contempla a colaboracio
entre diferentes individuos em salas de aula acolhedoras e soliddrias e, assim, professoras(es) dispostos
a viverem experiéncias com as diferengas das(os) estudantes contribuem para o desenvolvimento de
préticas docentes fundamentadas em principios pedagégicos inclusivos, democrdticos ¢ humanos.

Estudos® demonstram as vantagens da educagio inclusiva tanto para estudantes com
deficiéncia quanto para seus colegas sem deficiéncia. Estudos nos quais foi verificado que a educacio
inclusiva é um avango na questio da igualdade, justica social e afirmagio do direito & educagio,
mesmo considerando seus limites de efetivagio em uma sociedade desigual; como também os
desafios postos as(aos) professores para lidar com estudantes que apresentam deficiéncia, afirmando
ainda que a identificacio das causas que contribuem 3s atitudes de discriminagio de professores, em
relagdo a esses estudantes, é central em seu enfrentamento e superagio. Cabe questionar quanto a
formacio docente na perspectiva inclusiva:

4 Costa (2013, 2012, 2011, 20107, 2010°, 2007, 2006, 2005, 2004, 2002¢, 2002"); Costa; Leme (2016; 2014); Crochik (2009,
20006).
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e Como ¢ possivel pensar uma educagio que se volte as diferencas fisicas, cognitivas e
sensoriais das(os) estudantes em sendo seu enfoque na homogeneizagao?

*  Como pensar uma educacio inclusiva sem reconhecer as diferencas das(os) estudantes
como sendo integrante de sua subjetividade?

* E como pensar uma sociedade democrdtica com a manutengio de escolas cindidas
entre regulares e especiais?

No enfrentamento de tais indagacoes, Adorno (2010, p. 143-144) questiona a educacio
ter por objetivo a adaptacio social, embora admita sua necessidade para orientagio no mundo:
A educagio seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptagdo e nao preparasse os
homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria igualmente questiondvel se ficasse nisto,
produzindo nada além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que
a situagio existente se impoe precisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio
existe no conceito de educagio para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade.
Talvez nio seja possivel superd-la no existente, mas certamente nao podemos nos desviar dela.

Assim, mesmo admitindo a existéncia da ambiguidade da educacio tanto para adaptagio
quanto para conscientizagio, nao deixa de afirmar a possibilidade da educagao se voltar & autonomia
e a emancipagio. Para tal, cabe & educacio considerar as contradigoes sociais nio tentando negar sua
existéncia. Para tal, urge ser uma educacio politica.

Isso implica pensar a escola como local de formacao de professores e estudantes criticos,
capazes de se contrapor A tentativa de manipulagio e dominagdo imposta pela sociedade de classes
e pela producio, mesmo considerando ainda nio ser possivel negar a sociedade capitalista, mas as
possibilidades de problematizd-la e enfrentd-la com a concep¢io e implementagio da educagio
emancipatéria, democrdtica e politica. Assim, a educagio “(...) por meio da escola teria neste

momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que de
fortalecer a adaptagao.” (ADORNO, 2010, p. 144).

PERSPECTIVAS DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: DESAFIOS A FORMAGAO E A INCLUSAO

Face ao exposto, apresentamos as questdes centrais de nossos estudos, discutidas sob a
ética dos direitos humanos e problematizadas na perspectiva da Teoria Critica da Sociedade:

*  Quais os desafios a formagio, a prética docente e a experiéncia da educagio inclusiva?

e Quais os aspectos sociais, histéricos, pedagdgicos e as atitudes docentes que ainda
permitem a segregacdo ¢ negagio dos direitos humanos na educagio escolar?

*  Quais as causas histdricas e sociais que permitem as(os) professores nio se ‘sentirem
preparados a atuar com estudantes em situagao de inclusio nas escolas’, ou seja, se
considerarem inaptos a viver experiéncias ainda nao presentes em sua prética docente
com as diferencas de ser e de aprender das(os) estudantes?
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A escola ¢ organizada nos aspectos de acessibilidade arquitetonica, curricular e pedagdgica
em consonéncia com a educacio inclusiva e em direitos humanos?

Em nossos estudos, consideramos a educagio inclusiva na perspectiva da ampla

L . . o P . ; .

participagdo social e, dessa maneira, o direito & educagio impoe politicas, atitudes e desafios a

sociedade e as professoras(es) atuantes nas escolas, uma vez que nio somente as leis democratizam a
escola, mas, sobretudo, as experiéncias democrdticas de professores e gestores.

A importincia do debate sobre o direito universal & educacio, destacando suas influéncias
e consequéncias, impde articular as politicas pablicas com as praticas educacionais nas escolas;
como também conhecer a percepgio e as concepgoes de professoras(es) quanto ao direito a educagao
por intermédio do debate e reflexio sobre as politicas publicas, as atitudes docentes e os desafios
apresentados as experiéncias inclusivas no cotidiano das escolas brasileiras.

Quanto a implementa¢io das Politicas Publicas de Educagio e Inclusio Escolar,
estudos de Costa (2018; 2015; 2013; 2012) e Costa; Leme (2016; 2014) revelam que as reformas
educacionais, em sua maioria, sio alienadas das condi¢oes sécio-histéricas brasileiras; a formagao
docente é heter6noma e com énfase, quase que exclusivamente, nos contetidos curriculares das dreas
do conhecimento, sem conscientizagio da importancia de sua problematizagio e contextualizagao
histérica e social brasileira e/ou latino-americana; a necessidade da superagio da perspectiva
reducionista, ou seja, da matricula obrigatéria por lei ao direito social ¢ humano da educagio;
as atitudes docentes revelam que a maioria de professoras(es) é receptiva 2 educagao inclusiva.
Embora, no entanto, sigam lamentando a auséncia de preparagio, mantendo a heteronomia no
pensar e nas praticas pedagdgicas; Projeto Pedagdgico das escolas deslocado dos direitos humanos
e das concepgoes filosodficas e politicas da educagio inclusiva na perspectiva emancipadora;
métodos de ensino tradicionais e heterdbnomos; curriculos com énfase em conteddos curriculares
sem sentido 2 vida das(os) estudantes, posto que a prdtica docente nao ¢ “(...) meramente a
transmissio de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta j4 foi mais que destacada e, sim,
a produgio de uma consciéncia cabal.” (ADORNO, 2010, p. 141); desconhecimento da atual
legislacdo e das politicas publicas de educagio inclusiva e dos direitos humanos no Brasil e/ou no
contexto latino-americano.

Quanto a formacio docente, estudos de Costa (2018; 2015; 2013; 2012) e Costa; Leme
(20165 2014) identificaram as seguintes caracteristicas:

e fragilidade da prética docente ao nio expressar conhecimento tedrico e investigativo
tanto em relagdo 4 educagio como direito humano quanto nas atitudes e agoes
pedagdgicas no cotidiano escolar;

*  baixo nivel de consciéncia dos limites sociais, do entendimento da sociedade regida
sob a égide do capital ¢ do mundo do trabalho, por parte das(os) professores,
constituindo-se como limites 4 inclusio escolar ao nao afirmar a educag¢ao como um
direito humano e social, na contramao do defendido por Adorno (2010).

* fragilidade no desenvolvimento das politicas internas das escolas que sio, em sua
maioria, caracterizadas por uma orientagao heterdbnoma e nio emancipadora;

*  desafios na concepcio e implementacio de prdticas, agoes politicas e pedagdgicas
que promovam a educacdo inclusiva no cotidiano escolar de maneira coletiva e
investigativa;
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* aformagio docente e as préticas pedagdgicas apresentam fragilidade por nio serem
resultantes da pesquisa e da reflexo sobre a atuagdo em salas de aula com a presenca
de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais;

*  banaliza¢io da formagio inicial e énfase na formacio continuada de professoras(es);

* fragilidade no enfrentamento da discriminacio na escola em relagio as(aos)
estudantes com deficiéncia em situacio de inclusio;

* formagio predominantemente voltada a adaptacio, reprodugio social e a0 mundo
do trabalho; se caracterizando por ser:

e padronizada: com base em modelos pedagdgicos hegemoénicos, candnicos e
aprisionadores de estudantes em uma a¢io ‘normalizadora’s

*  homogencizadora: nao atende & diversidade cultural e as diferengas humanas, nem
sequer as de si mesmos;

* alheia a0 contexto sociocultural e histérico brasileiro: apolitica e sem consciéncia
problematizadora;

*  conservadora: reproducio da prdtica docente sem autoria; adotando métodos
tradicionais de ensino; repleta de estereStipos resultantes de ‘modelos ideais’; ainda
manifesta preconceito sem consciéncia em relagio as(aos) estudantes em situacio de
inclusio escolar.

*  Quanto aos desafios da Educacao Inclusiva no Brasil, os referidos estudos apresentam
as seguintes recomendagées:

* atendimento integral a legislagio sobre acessibilidade ao espaco fisico e aos recursos
pedagdgicos para atendimento as necessidades educacionais das(os) estudantes em
situagdo de inclusao;

*  universaliza¢do da educagio com qualidade e sustentabilidade nos sistemas locais e
na totalidade dos niveis de ensino;

*  promogio da autonomia das escolas e profissionais da educagio;

e projetos de formacio docente que considerem a educacio em direitos humanos
como seu eixo central;

*  plancjamento de ensino para além dos recursos técnicos ¢ modelos educacionais
heter6nomos;

*  estudos para desenvolvimento da consciéncia critica de professores e gestores quanto
aos limites da sociedade de classes, da manifestacio da violéncia na escola contra
estudantes em situagao de inclusio;

* entendimento das causas e combate do preconceito manifestado contra estudantes
com deficiéncia por intermédio da experiéncia no cotidiano escolar.

As experiéncias vividas por professores, participantes dos referidos estudos, expressam a
luta em prol da educagio inclusiva, contréria a violéncia e a favor da inclusio escolar considerando
o proposto por Bobbio (2004, p. 1): “Somente haverd paz estdvel, uma paz que nio tenha a guerra
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como alternativa, quando nio mais existam cidaddos deste ou de daquele Estado, mais sim do
mundo”, ou seja, que estudantes, com e sem deficiéncia, possam estudar e aprender juntos, por
serem cidadaos de direitos € com demandas educacionais a serem conhecidas e atendidas na escola.

Apébs um periodo de pandemia e de retrocesso politico, econémico e social, o cendrio
contemporaneo da educagio no Brasil apresenta sinais de recuperagio, mesmo considerando os
desafios e limites postos aos seus principios democréticos. Portanto, o direito & educa¢ao atualmente
enfrenta os desafios do atendimento a diversidade cultural e humana, em busca de acesso e
participagio, no intuito da superacio de reformas educacionais alheias as condiges sécio-histéricas
por desconsiderar: “(...) as necessdrias exigéncias para realizar com aqueles que devem ser educados
e porque revelam uma inocente despreocupagao pelo poder que a realidade extrapedagdgica exerce

sobre eles”. (ADORNO, 1996, p. 401).

E, também, por “Tornar-se dependente de mandamentos, de normas que nio sio
assumidas pela razio prépria do individuo”. (ADORNO, 2010, p.124), ou seja, em detrimento da
postura ética e politica, que impele a luta por participagdo nas instancias sociais no planejamento,
no trabalho em equipe, na circulacio de informagées, no curriculo, na avaliagio e, até mesmo, para
além da escola.

As barreiras a aprendizagem e a participagio de estudantes sio concebidas, mantidas
e reproduzidas cotidianamente por serem fruto de concepgdes, crengas e valores culturais; pelo
modelo de gestdo educacional e pelas prdticas docentes nas escolas ptiblicas brasileiras. A educacio
inclusiva, ao considerar os direitos humanos, demanda o compromisso ético da educagio nas
diversas instincias sociais, pela constatagio de que “A humanidade nao é autdnoma e nela os
direitos humanos ainda nao foram realizados em uma medida mais concreta e decisiva da atual.”

(HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 147).

A banaliza¢io da humanizacio, por intermédio da educagio, produz uma lacuna entre o
direito afirmado e o direito exercido, ou seja, os direitos humanos no discurso assumem centralidade,
enquanto na prética ainda sao periféricos, ao nio serem exercidos na educagio e na escola, nas quais:

* Ainda permanece a dimensio dicotdmica entre educagio regular e especial, mesmo
considerando os avancos da educagio inclusiva no Brasil;

e Em sua maioria, ndo tem profissionais com conhecimento sobre educagio inclusiva,
acessibilidade arquitetonica, mobilidrio e material diddtico-pedagdgico acessivel.
Naio obstante, algumas escolas apresentam melhores condigoes para o atendimento
as(aos) estudantes com deficiéncia fisica e sensorial (cegos e surdos);

*  Em relagio as(aos) estudantes com deficiéncia intelectual, as(os) professores seguem
pensando ¢ atuando sob a légica do ensino tradicional, ndo se permitindo adotar
estratégias de aprendizagem e humanizacio por intermédio da educagio. Quanto a
essas questdes, vale considerar Bobbio (2004, p. 19):

(...) a Declaragio Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948 desencadeou um processo de
mudanga no comportamento social e a produ¢io de instrumentos e mecanismos internacionais
de direitos humanos que foram incorporados ao ordenamento juridico dos paises signatdrios.
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Porém, diante da ambiguidade da histéria, ainda segundo Bobbio, referindo-se a Kant, ¢
necessdrio um movimento, por parte dos individuos, contrdrio as atitudes de passividade diante do
mundo no combate 4 violagao dos direitos humanos no Brasil e demais paises da América Latina.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste artigo foi possivel reconhecer os avancos da educagio inclusiva no
Brasil, mesmo nio negando os impactos dos periodos pandémico e politico sobre as diversas
instAncias sociais. No entanto, muito ainda se faz necessdrio desenvolver quanto 4 formagio docente
em sua dimensio tedrica e investigativa, para a superagio da falsa ideia de que a prdtica docente
e os métodos tradicionais de ensino, sejam pensados como um fim em si mesmos e suficientes no
enfrentamento e na problematizagio dos limites e desafios sociais, impostos historicamente s(aos)
professores como limites humanos. Esse fazer pedagdgico banaliza e/ou nega a demanda humana
por uma formacio teérica que possibilite uma atuacio contrdria & violéncia na escola. Admitir
essa perspectiva formativa, pela experiéncia teérica e investigativa contribuird & humanizacio de
professoras(es) e estudantes a se contrapor a dominagio e a inconsciéncia social, marcas da sociedade
de classes em prol dos direitos humanos, tornando possivel sonhar com um futuro e que venha de
maneira promissora para a totalidade de mulheres e homens na América Latina.

Até entdo, ¢ adequado afirmar que a sociedade brasileira, representada pelos movimentos
sociais ¢ as comunidades educacional e cientifica, tem obtido avancos em seu esforco em prol
da superacio da segregagio imposta historicamente aos individuos com deficiéncia nas diversas
instincias sociais, como a escola, a comunidade, a cultura e o mundo do trabalho, levando-se em
consideragio a formagio docente, a educa¢io inclusiva e suas possibilidades na perspectiva dos

direitos humanos, estabelecidos no Plano Nacional de Educa¢iao em Direitos Humanos do Brasil,
PNEDH (UNESCO, 2006, p. 25):

Desse modo, a educagao ¢ compreendida em si mesma e um meio indispensdvel para o acesso
a outros direitos. A educagio ganha, portanto, mais importincia quando direcionada ao
pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos
socialmente excluidos. Essa concepcio de educacio busca efetivar a cidadania plena para a
elaboragao de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além
da defesa socioambiental e da justica social.

Tomara que com afirmagio e experiéncia com exercicio dos direitos humanos em
educacio, se afirmem no presente as possibilidades objetivas e condigoes subjetivas & superacio da
segregacio e discriminagao educacional e social. Para tal, se faz necessdrio e urgente a emergéncia
de atitudes pedagdgicas e acdes educacionais que se contraponham a inércia e a violéncia na escola.

Considerando o exposto neste artigo sobre formagao, inclusio e educacio em direitos
humanos, com énfase em seus desafios e perspectivas, com o intuito de afirmar a democratizacio
da escola e o combate 2 violéncia, materializada na segregacio histérica de criancas e adolescentes
com deficiéncia, vale destacar a importincia de atitudes por parte do corpo docente frente a
estudantes com deficiéncia em situagio de inclusdo e a educagio inclusiva, tendo por referéncia
a afirmacdo dos direitos humanos nas politicas publicas de educagio e inclusio escolar no
enfrentamento e combate 3 manifestacio do preconceito, que dificulta o acesso 4 educagio
como direito humano. Assim, é possivel afirmar que os desafios, que caracterizam uma sociedade
desigual contraditoriamente também expressam perspectivas de um futuro, no qual haja espagos
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de participagao na escola, sobretudo, ao fortalecer a participagao coletiva em seu entendimento
e realizagdo, para que, assim, a educagdo nio se volte exclusivamente 4 adaptagio e a reprodugao
da sociedade, na qual impera a légica do capital. Mas, também possibilite o desenvolvimento
humano em prol de uma sociedade justa, que expresse a humanidade de professores, estudantes,
com e sem deficiéncia, no combate 4 violéncia:

A tese que gostaria de discutir ¢ a de que desbarbarizar tornou-se a questio mais urgente da
educagio hoje em dia. O problema que se imp6e nesta medida ¢ saber se por meio da educagao
pode-se transformar algo de decisivo em relagdo a barbérie. Entendo por barbérie algo muito
simples, ou seja, que estando na civilizagio do mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pessoas
se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagio a sua prépria civilizagao
— e ndo apenas por nao terem, em sua arrasadora maioria, experimentado a formagao nos
termos correspondentes ao conceito de civilizagio, mas também, por se encontrarem tomadas
por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destrui¢do, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizagio venha
a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza. Considero tio urgente impedir isto
que eu reordenaria todos os outros objetivos educacionais por esta prioridade. (ADORNO,
2010, p. 155)

Por fim, reafirmamos que estudos sobre educacio, formacio e inclusio escolar, na
perspectiva dos direitos humanos, podem contribuir no combate a violéncia, manifestada pelo
preconceito contra estudantes com deficiéncia, sobretudo, se defendermos o afirmado por Adorno
(2010): “(...) o centro de toda educagio politica deveria ser que Auschwitz nao se repita.” (p.137) e,
assim, “A exigéncia que Auschwitz nio se repita é a primeira de todas para a educagao.” (p.119).
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