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RESUMO: A inclusio educacional do publico alvo da Educagio Especial configura-se como objeto de discussio entre professores,
gestores, especialistas, pesquisadores e familiares desse puiblico. Esse estudo objetiva tratar de algumas dessas demandas, visando
diagnosticar como professores da Educagio Bésica, dentro de diferentes dreas do conhecimento, se posicionam frente a alguns dos
desafios da inclusdo educacional, relacionados a identificagdo do aluno com necessidades educacionais especiais; ao processo de
Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar e as adaptages curriculares de pequeno porte. O instrumento utilizado para pro-
duzir informacoes de interesse a pesquisa foi um questiondrio, com questoes abertas, destinado a professores que trabalham com
os alunos da Educacio Especial, no contexto do ensino comum. Busca-se compreender, utilizando-se, para andlise e discussio dos
resultados, a Andlise de Contetido de Bardin (2011), como a Avalia¢io Psicoeducacional no Contexto Escolar promove/sustenta
as adaptagdes curriculares de pequeno porte e qual sua repercussio na prdtica pedagdgica dos professores da Educagio Bisica. Os
resultados encontrados remetem a prticas ainda distantes de uma efetiva inclusio educacional, onde h4 o distanciamento entre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o trabalho do professor do ensino comum, que vé no professor especialista o
responsével pela Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar, nao se colocando dentro do processo. Revelam, a importancia
da formagio e capacitagio do professor, voltados a inclusio educacional que exige um trabalho compartilhado, onde a finalidade
deve ser a educagio, em toda sua dindmica, acreditando que a escola tem como responsabilidade, desenvolver as capacidades aca-
démicas, cognitivas, afetivo-emocionais e sociais de todos os alunos com deficiéncia ou nio.
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ABSTRACT: The educational inclusion of the target audience for Special Education is a matter of discussion among teachers,
administrators, specialists, researchers and family of these attendees. This study aims to discuss some of these demands, pursuing
to diagnose how the Basic Education teachers, in different areas of knowledge, position themselves in face of some educational
inclusion challenges related to the identification of the student with special needs; to the process of the Psychoeducational Assess-
ment in the School Context; and minor curricular adaptations. The instrument used to produce information of interest to the
research was a questionnaire, with open questions, aimed at teachers who work with Special Education students, in the context of
ordinary education. We endeavor to understand how the Psychoeducational Assessment in the School Context promotes/sustains
the minor curricular adaptations and its repercussion in the pedagogical practice of basic education teachers. For the analysis
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and discussion of its outcomes, we use Bardin Content Analysis (2011). The results show practices that are still far away from an
effective educational inclusion, in which there is a detachment between the Specialized Educational Attendance and the work of
the common education teacher, who does not take part in the process and sees the specialist teacher as the responsible one for
the Psychoeducational Assessment in the School Context. The results reveal the importance of educating and training the teacher
towards the educational inclusion, which demands a shared effort, in which the final goal must be the education itself, in all its
dynamics, believing that the school has the responsibility to develop academic, cognitive, affective-emotional and social capacities
of all students, with or without any special needs.

Keywords: Educational inclusion; Psychoeducational assessment in the school context; Basic education.

INTRODUCAO

A inclusio educacional do publico alvo da Educagio Especial* ¢ tema bastante
discutido entre professores, gestores de escolas, especialistas, pesquisadores e familiares desse
publico. O Brasil acompanhando o cendrio mundial em relagiao aos movimentos com vistas a
educagio para todos, entre eles, a Conferéncia Mundial sobre Educagao Para Todos (Tailandia,
1990) e a Declarag¢io de Salamanca (Espanha, 1994), que trata sobre os principios, politicas
e préticas na drea das necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2010), tem em sua base
legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), 9.394/96, no Capitulo III, art.
4o, inciso III, a garantia do Atendimento Educacional Especializado gratuito a esse publico,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996).

O Ministério da Educagao/Secretaria de Educacio Especial no ano de 2007
apresentou a versio preliminar da Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (BRASIL, 2007), apresentando sua versio final no ano de 2008. Machado
e Pan (2012) falam da transicao de uma versao para outra, onde a versio preliminar da politica
instaurou tensoes, fazendo com que os movimentos sociais voltados as pessoas com deficiéncia,
bem como as instituigdes privadas e/ou filantrépicas recorressem ao Senado Federal para a
revisao da proposta. Tais tensdes se deram, pois, a versdo preliminar da Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), explicitava nas Orientagoes
aos Sistemas de Ensino: “Nao criar novas escolas especiais e transformar as escolas existentes
em centros de Atendimento Educacional Especializado para o atendimento, a produgio de
materiais acessiveis e a forma¢io docente.” (BRASIL, 2007, p.19 apud MACHADO; PAN,
2012, p.285).

Em janeiro de 2008, ¢ entregue ao Ministério da Educagao (MEC), pelo Grupo de
Trabalho (GT) nomeado pela Portaria n° 555/2007a, prorrogada pela Portaria n° 948/2007b,
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva. Segundo
Machado e Pan (2012, p. 286) “O documento faz uma retomada histérica da Educagio Especial
brasileira, mas apenas a partir de documentos legais, sem fazer referéncias a movimentos sociais
que se ocuparam desse campo, deixado em segundo plano pelo Estado.” A PNEEPEI retira
de sua redagao as Orientagdes aos Sistemas de Ensino onde se refere as escolas especiais e

enfatiza o apoio educacional especializado ofertado através das Salas de Recursos e dos centros
de Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2008).

Com isso, ter-se-a dentro desse contexto, o Manifesto da Comunidade Académica
pela revisio da Politica Nacional de Educacio Inclusiva (2011a), que em linhas gerais, critica

4 Por publico alvo da Educagio Especial, entende-se, de acordo com a Resolugio n°4 de 2 de outubro de 2009, do Conselho
Nacional de Educagio (CNE), “alunos com deficiéncias, alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas
habilidades/superdotagao”.
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a forma como a politica do MEC estava sendo instituida, alegando falta de coletividade
nas discussoes, bem como fazendo a critica em relagio a énfase dada as Salas de Recursos
como suporte ao Atendimento Educacional Especializado e a possibilidade de fechamento
das institui¢coes especializadas, transformando-as em centros de atendimento. A alega¢ao dos
autores do manifesto é que a Sala de Recursos nio assegura suporte suficiente para garantir
aprendizagem dos alunos com deficiéncia e de que o principio da inclusio total acabou
“produzindo divisao no movimento histérico de luta pelo direito a educacio de pessoas com
necessidades educacionais especiais, ao invés de promover a articulagio entre as a¢des do poder
publico e da sociedade civil [...]” (2011a).

Outro grupo de intelectuais, ligados a elaboracio da PNEEPEI (BRASIL, 2008),
elaboram o Manifesto ao “Manifesto da ‘Comunidade Académica’ pela revisio da Politica
Nacional de Educagio Inclusiva” (2011b), criticando o manifesto anterior. Para tanto, se valem
das colocacoes do primeiro manifesto, colocando contrapontos aos argumentos utilizados e
ressaltando que o documento nio revela o pensamento de toda a comunidade académica.
Assim reitera a posi¢io favordvel a PNEEPEI (BRASIL, 2008), enfatizando a contrariedade a
manutenc¢io de qualquer tipo de escola especial.

Decorridos dez anos da promulgacio da PNEEPEI, a Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio - SECADI do Ministério da Educacio -
MEQC, elabora o documento para atualizagio da mesma, intitulado de Politica Nacional de
Educacio Especial: Inclusiva, Equitativa e a0 Longo da Vida (BRASIL, 2019). Esse documento
vem sendo alvo de criticas dos intelectuais que defendem a inclusio total e a PNEEPEI
(BRASIL, 2008). Os estudiosos enfatizam que em dez anos vigentes da politica, as familias dos
alunos com deficiéncia passaram a matricular seus filhos nas escolas comuns e isso fez com que
dirigentes e muitos profissionais de institui¢des especializadas que se recusaram, ao longo dessa
década, a abrir mao da escola especial e de outros locais de segregacao se desestabilizassem e que
atualizar a PNEEPEI consiste num retrocesso de 40 anos (LEPED, 2018, p. 10).

No cendrio paranaense, o governo do estado, através da Deliberagio CEE/PR ne°
02/2003 estabelece normas para a Educacio Especial, modalidade da Educa¢ao Bésica, para
alunos com necessidades educacionais, no Sistema de Ensino do Estado do Parand (PARANA,
2003), faz referéncia as Salas de Recursos, como um dos servicos de apoio especializados ofertados
para a escolarizac¢io desse alunado. Com o primeiro concurso puablico para a Educacio Especial
do Parand, em 2004, e com a contratagdo de professores especialistas em regime estatutdrio no
quadro préprio do Magistério (QPM) para atuarem nos servigos de apoio na rede puiblica e na
rede conveniada (APAE’s), o estado do Parand alavanca a abertura de novas Salas de Recursos

no estado (PARANA, 2006).

Nas Diretrizes Curriculares da Educagao Especial para a Construcio de Curriculos
Inclusivos, organizadas pela Secretaria de Estado da Educa¢io (PARANA, 2006) o estado se
posiciona contrdrio a chamada inclusio total, citando na redagio do documento que, entre
1996 (LDB 9394/96) ¢ 2002 (ap6s a homologagio da Resoluc¢do n. 02, do Conselho Nacional
de Educacio, das Diretrizes Nacionais para Educacio Especial na Educacio Bdsica) o estado
realizou um trabalho alinhado as diretrizes nacionais, mas a partir de entdo houve uma ruptura
ideoldgica entre a politica do MEC e a do estado. O estado do Parand adota a partir de entdo, a
posi¢do da inclusio responsdvel, enfatizando que entre as duas instancias “O principal embate
ideolégico ambienta-se na drea da deficiéncia mental, ji que, na proposta paranaense, prevé-se
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a continuidade dessa forma de atendimento em ambos os servigos especializados” (PARANA,
20006).

No ano de 2010, foi publicado a “Politica Estadual de Educacio Especial na
Perspectiva da Inclusao” que sintetiza o conjunto de principios e priticas que norteiam as
politicas educacionais implementadas pelo governo do estado em relagio ao respeito e
reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagao e dos alunos em conflito com a lei a educagao de qualidade
(PARANA, 2009). O documento retoma o conceito de inclusio responsavel, contrapondo-se
a politica nacional de inclusio total, porém nao cita a PNEEPEI (BRASIL, 2008) e reafirma
sua posi¢io favordvel a manutencio das escolas especiais no estado e apresenta niimeros
considerdveis de Sala de Recursos funcionando em todo o estado paranaense.

Com a Instrugio n° 016/11— SEED/SUED (PARANA, 2011), é ampliado o
atendimento ao alunado com necessidades educacionais especiais, incluindo os alunos que
apresentam transtornos funcionais especificos, matriculados na rede publica de ensino,
passando também a usar outra terminologia para a Sala de Recursos, em consonéncia com a ji

utilizada pelo MEC: Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educagio Bésica.

O recorte realizado, referente a inclusdo educacional, aqui exposto, revela que tal
processo traz a tona incertezas, questionamentos e posigoes diferentes em relagio a mesma.
Nesse contexto, se encontram atualmente, as Salas de Recursos Multifuncionais no ambito
das escolas de Educagao Bésica, complementando a escolarizacio dos alunos que apresentam
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento
e transtornos funcionais especificos, matriculados nas instituigoes do Sistema Estadual de

Ensino do Parani (PARANA, 2018).

Com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) acontecendo no mesmo
espaco do ensino comum, ocorrem as indagagoes sobre qual papel compete ao professor
especialista e qual compete ao professor das diferentes dreas do conhecimento, dentro de seus
respectivos componentes curriculares. O professor do ensino comum, muitas vezes, acredita
que seu papel se restringe na identificagio do alunado e no seu encaminhamento para a
Avaliagao Psicoeducacional no Contexto Escolar’ e consequentemente para o AEE. A Avaliacao
Psicoeducacional no Contexto Escolar, nessa perspectiva deixa de colaborar para a efetivacio
das adaptagoes curriculares de pequeno porte® que podem e devem ocorrer dentro da sala de
aula regular, uma vez que o aluno ¢ da escola como um todo e nao exclusivo do professor da
Sala de Recursos Multifuncionais.

Bueno (1999) j4 alertava a respeito da necessidade do avanco no didlogo entre os
professores especialistas e generalistas. O autor revela que especialistas se qualificam com base

5 A Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar, segundo as orientagdes pedagdgicas contidas no documento do Curso
de Avaliagio Psicoeducacional no Contexto, tem o “intuito de tornar o entendimento dos problemas de aprendizagem sob o
enfoque da identificagio dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio e transtornos funcionais especificos, entendidos estes como: dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia, e transtornos de déficit de atengio e hiperatividade” (SEED, 2013. p. 3).

6 As Adaptagées Curriculares de Pequeno Porte (Adaptagoes Nao Significativas) sio modificagbes promovidas no curriculo, pelo
professor, de forma a permitir e promover a participagio produtiva dos alunos que apresentam necessidades especiais no processo
de ensino e aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus parceiros coetineos. Sdo denominadas de Pequeno Porte (Nao
Significativas) porque sua implementacio encontra-se no 4mbito de responsabilidade e de agio exclusivos do professor, nio
exigindo autoriza¢io, nem dependendo de acio de qualquer outra instincia superior, nas dreas politica, administrativa e/ou técnica

(ARANHA, 2000, p. 8).
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no conhecimento das dificuldades especificas de seus alunos e por outro lado os professores do
ensino comum n3o se sentem preparados para trabalhar com alunos que apresentam deficiéncia.
Dessa forma, muitas vezes o professor especialista trabalha quase que de forma individualizada,
restritamente na sua sala de AEE e acaba se distanciando do trabalho pedagégico realizado no
ensino comum. Portanto, questdes pertinentes a praxis pedagégica no contexto escolar, na
realidade vivenciada no cotidiano da escola evidenciam alguns dos desafios encontrados na
inclusdo educacional do publico alvo da Educagio Especial, na Educa¢io Bésica. Os desafios
enfrentados diariamente por alunos e professores em relagio a inclusio escolar precisam ser
levantados e discutidos, com intuito da reflexdo e do debate, e, principalmente, almejando
avangar em relagdo a superagao desses obstdculos e da concretizagao de agoes que colaborem para
que o atendimento educacional especializado seja uma realidade da escola como um todo e nio
apenas incumbéncia do professor especialista, restrito a Sala de Recursos Multifuncionais.

Com vistas a0 aprofundamento das discussoes acerca dessa problemdtica, o presente
trabalho objetivou diagnosticar como professores da Educacao Bésica, dentro de diferentes dreas
do conhecimento, se posicionam frente a alguns desafios da inclusio educacional, relacionados
a: a) identificagdo do aluno com necessidades educacionais especiais; b) ao processo de Avaliacio
Psicoeducacional no Contexto Escolar; ¢) as adaptagoes curriculares de pequeno porte. Dessa
forma, buscou-se compreender com o referido estudo, utilizando para andlise e discussao dos
resultados, a Andlise de Contetido de Bardin (2011), como a Avaliacio Psicoeducacional no
Contexto Escolar promove/sustenta as adaptacoes curriculares de pequeno porte e qual sua
repercussao na préitica pedagdgica dos professores da Educagio Bésica.

MZEgtopo

Para realizacio da pesquisa, como coleta de dados, num primeiro momento, optou-
se pela técnica de Grupo Focal, onde seriam colhidos os dados num tnico encontro com
professores da Educagio Bisica, de determinado colégio da cidade de Irati/ PR. Porém, devido
ao periodo de término de trimestre, ndo foi possivel o encontro, pois todos os professores
estavam assoberbados com corregao de avaliagoes e fechamento de notas. Assim, optou-se pelo
uso do questiondrio, que nio desvalorizou o estudo, pois esse instrumento possibilitou a coleta
de dados necessdrios para a discussao aqui proposta e acrescentou na contextualizagio geral.

O questiondrio, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questoes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. A utilizagdo do questiondrio como
instrumento de coleta de dados é importante, pois, possibilita 0 anonimato dos participantes,
traz ao pesquisador a possibilidade de coletar informacoes da realidade pesquisada, por meio das
respostas obtidas dos participantes, também permite que as pessoas o respondam no momento
em que julgarem mais conveniente e nao expoe os pesquisadores a influéncia das opiniées e do
aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 1999, p.128). Foram utilizadas perguntas abertas que
permitiram ao professor pesquisado, a liberdade de respostas, utilizando linguagem prépria,
fazendo relacoes com o que achasse oportuno. As perguntas abertas trazem a vantagem de nio
haver influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escreverd
aquilo que lhe vier 2 mente (CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2011).
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A pesquisa ocorreu com professores da Educacio Bdsica, de um colégio estadual
de Irati-PR. O primeiro contato com os colaboradores da pesquisa ocorreu no préprio
estabelecimento de ensino, onde na ocasiio se realizou a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TLCE) pelos professores que aceitaram participar da pesquisa. Esses
professores foram selecionados tendo como critérios: ser professor de algum dos componentes
curriculares; lecionar para turmas que possuem aluno publico alvo de Educacio Especial;
ter trabalhado no colégio, no minimo, nos tltimos dois anos, para que o professor possua
conhecimento da realidade dos alunos. Foram enviados questiondrios, elaborados pelos
proponentes do estudo, para os cinco professores colaboradores da pesquisa, de diferentes
componentes curriculares, via e-mail, com o prazo estipulado de quinze dias para o retorno dos
mesmos. Quatro questiondrios voltaram respondidos, dos seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias e Inglés. Foram feitas as mesmas questoes para todos
os professores. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 197) “o motivo da padronizagao ¢ obter, dos
entrevistados, respostas as mesmas perguntas, permitindo que todas elas sejam comparadas
com o mesmo conjunto de perguntas.”

O colégio onde se realizou a pesquisa, possui atualmente 318 alunos. Possui 8 turmas
do Ensino Fundamental- anos finais: 2 sextos anos, 2 sétimos, 2 oitavos € 2 nonos e 3 turmas do
Ensino Médio: 1°, 2° e 3° anos. Também hd no colégio duas Salas de Recursos Multifuncionais.
O colégio funciona nos periodos da manhi e tarde. Os participantes da pesquisa sao quatro
professores pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério do Estado do Parand, que fazem
parte da institui¢ao hd mais de 3 anos, sendo esse um dos critérios utilizados para escolha dos
sujeitos da pesquisa. Todos os professores envolvidos, possuem alunos inclusos, ou seja, trabalham
diretamente e tém conhecimento especifico do tema pesquisado, sendo esse o outro critério de
selecao dos sujeitos da pesquisa. Dessa forma, caracterizou-se os participantes conforme o quadro
abaixo, atribuindo cédigos P1, P2, P3, P4, para preservar a identificagio dos mesmos.

Quadro 1- Caracterizagio dos participantes

Participantes Formagio: Tempo De Séries/Anos | Componentes Areas Do
. . Trabalho Que Curriculares | Conhecimento
Licenciatura , .
No Colégio Trabalha
Plena (Anos)
P1 Letras 4 60, 70, 8% ¢ 90 Linguagens
Portugués/ ,
or uglles Lingua Port.
Inglés
P2 Matemadtica 8 6oe7° Matematica Matematica
P3 Ciéncias 6 60, 7°, 8% ¢ 9° Ciéncias Ciéncias da
natureza
P4 Letras 14 6°, 70, 8°, 9o/ Inglés Linguagens
Polrtu%}lés/ 10,20 ¢ 30
ngies Ens. Médio
Fonte: elaborado pelos autores.
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Para analise e discussao dos resultados utilizou-se a Andlise de Contetido de Bardin
(2011), que ¢ definida como:

Um conjunto de técnicas das andlises das comunicagoes visando obter por procedimentos,
sistemdticos e objetivos de descri¢do das mensagens, indicadores (qualitativos ou nio) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produgio/recepgio (varidveis

inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 42).

Bardin (2011) indica que a utilizagio da Anilise de Contetido prevé trés fases
fundamentais: pré- andlise; exploragao do material; e tratamento dos resultados (a inferéncia e a
interpretacio). Destarte, primeiramente se faz necessdrio a pré-andlise das informagées obtidas
para que possam ser sistematizadas. Essa fase envolve, segundo a autora, a leitura “futuante”,
ou seja, um primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a andlise, a escolha
deles, a formulagao das hipédteses e objetivos, a elaboragio dos indicadores que orientarao a
interpretagio e a preparagio formal do material. Neste processo a passagem da pesquisadora
dentro da instituigio, como professora das Salas de Recursos Multifuncionais, por seis anos,
serviu de orientacdo para entender o processo como um todo, dado aos limites dessa discussao.

A segunda fase, a explora¢do do material obtido na coleta de dados, consiste em
descrever as respostas, realizar os recortes necessirios e agregar as informagées em categorias
simbolicas ou temdticas para que na proxima fase, a do tratamento dos resultados- inferéncia e
interpretacio, os dados obtidos que merecem destaque possam ser identificados e destacados.
Nesta terceira fase, segundo Bardin (2011) o pesquisador procura tornar os dados obtidos em
significativos e vélidos. Esta interpretagio deverd ir além do conteido manifesto nos dados
coletados, pois, interessa ao pesquisador o contetido latente, o sentido que se encontra por tris
do imediatamente apreendido,

Durante a interpretacio dos dados, ¢ preciso voltar atentamente aos marcos tedricos, pertinentes
A investigacdo, pois eles ddo o0 embasamento e as perspectivas significativas para o estudo. A
relagdo entre os dados obtidos e a fundamentacio tedrica, ¢ que dard sentido a interpretagio. As
interpretagdes a que levam as inferéncias serdo sempre no sentido de buscar o que se esconde sob
a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso enunciado, o que querem dizer,
em profundidade, certas afirmagées, aparentemente superficiais (CAMARA, 2013, p.189).

Na Andlise de Contetido, para a discussiao dos dados abordados aqui, serd utilizada
a tematizagio, que segundo Bardin (2011) consiste em classificar os elementos conquistados
durante a pesquisa em categorias, tendo como objetivo agrupar informagées de destaque para
que sua discussao se torne mais efetiva. A forma de tratar os resultados na Andlise de Contetdo
se diferenciam, enquanto alguns pesquisadores contam com palavras ou expressoes, outros
procuram desenvolver a andlise da estrutura légica do texto ou de suas partes, e outros, ainda,
centram sua aten¢do em temadticas determinadas (BARDIN, 2011). As temdticas criadas para
a discussao dos resultados foram: Reconhecimento do aluno da Educagio Especial; Avaliacio
Psicoeducacional no Contexto Escolar; Adaptagoes Curriculares de Pequeno Porte.

DADOS E DISCUSSAO

O tema Reconhecimento do aluno da Educacio Especial objetivou analisar “se” e
“como” o professor das diferentes dreas do conhecimento, reconhecem o aluno que apresenta
particularidades de aprendizagens no contexto da sala de aula regular, uma vez que é esse

Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial, v. 9, n. 1, p. 71-88, Jan.-Jun., 2022 77



BRODAY, E. R.; CRUZ, G. C.; EL TASSA, K. O. M.

professor que, num primeiro momento, ird indicar o aluno com dificuldades de aprendizagem
ou altas habilidades/superdotagao para a Avaliacio Psicoeducacional no Contexto Escolar.

O tema da Avaliacio Psicoeducacional no Contexto Escolar teve como objetivo
reconhecer se o professor da Educagao Bdsica compreende do que se trata tal avaliacio e de
como esta se processa, pois o professor das diferentes dreas do conhecimento participa, ou
deveria participar, efetivamente desta avaliagdo e a partir dela nortear sua pritica pedagdgica.

E, por fim, o tema Adaptacoes Curriculares de Pequeno Porte objetivou identificar se
hd e quais s3o as adaptacoes realizadas no espago da sala de aula regular, com o aluno incluso,
que contribuem para o seu efetivo aprendizado.

TRATAMENTO DOS RESULTADOS- INFERENCIA E INTERPRETACAO

A) RECONHECIMENTO DO ALUNO DA EDUcCACAO ESPECIAL

Esse tema proporcionou a reflexdo sobre como o professor da Educagio Bdsica
reconhece o aluno que apresenta necessidades educacionais especiais, no contexto da sala de aula
regular. Os professores pesquisados foram questionados sobre quais critérios e/ou caracteristicas
sao observadas no aluno para que seja encaminhado para Avaliagio Psicoeducacional no
Contexto Escolar.

Quadro 2 - Identificagao do aluno da Educagao Especial: diagndstico preliminar

PARTICIPANTES | EXPRESSAO UTILIZADA

Dificuldades na fala, escrita, registro de atividades, organizagio do material

escolar, atencdo durante as explicacées, dificuldades no raciocinio, no
cdlculo.

P3

Nio reconhecimento do alfabeto ou decodificacio de signos, dificuldades
P4 na escrita, leitura, fala, na localizacio de informacoes explicitas do texto,
reconhecimento e inferéncia de materiais graficos (quadrinhos, cartazes,
figuras).

Na verdade, todo ano ao receber alunos do sexto ano, nas primeiras aulas

1 ja faco uma pré-avaliagio como diagndstico para saber quais contetidos

precisam ser revistos e as dificuldades pontuais ou os casos mais criticos.

Fonte: elaborado pelos autores.

Nas falas dos professores é notério que os mesmos possuem competéncia para
identificar alunos que apresentam dificuldades no processo de ensino aprendizagem que
merecem atengao especial. Percebe-se preocupacio com questoes importantes como linguagem
oral, a escrita como forma de registro, atengio, célculos e raciocinio. Na fala do P2, porém, se
percebe uma identificagdo tardia das dificuldades apresentadas pelo aluno:

As vezes conseguimos identificar no comego do ano jd, quando apresentam alguma dificuldade,

outras veges percebe-se somente nas notas das avaliagoes que geralmente o aluno vai apresentar nota
baixa (P2).
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O professor muitas vezes d4 uma maior importincia as avaliagoes baseadas em
medidas quantitativas, nio considerando o processo de aprendizagem como um todo e
consequentemente a avaliagio como processo continuo também. Percebe-se aqui a énfase
para o produto final do aprendizado escolar, no caso, a nota. Luckesi (2005) substitui a

~ e ’ b {3 ’ . » . ~ .

expressdo “juizo de valor” por “juizo de qualidade”, dada a associagdo estabelecida entre valor
e mensuragdo. O autor critica a avaliagio da aprendizagem com o tnico objetivo de aferir o
rendimento escolar do aluno por meio de notas.

Perrenoud (1999), de maneira andloga, destaca a presenca de duas légicas no emprego
da avaliagao: a servigo da selegio ou da aprendizagem. A 16gica da selegio estd diretamente
associada a classificagio. Uma avaliagio centrada na aprendizagem permite subsidiar o processo
decisério em favor de intervengoes pedagégicas diferenciadas, com base nas necessidades
dos alunos. Assim, esperar a nota baixa na avaliacdo para saber se o aluno estd encontrando
alguma dificuldade, significa enfatizar o resultado, a classificagdo, e nao o processo continuo da
avaliagao a servigo da aprendizagem.

Nas respostas obtidas dos participantes em ralagio ao tema Reconhecimento
do aluno da Educacio Especial nenhum participante pesquisado se referiu a alunos que se
destacam em alguma habilidade especifica, ou demonstram curiosidade acima do comum por
assuntos variados, possuem vocabuldrio elevado entre outras caracteristicas que podem levar ao
reconhecimento do aluno com altas habilidades/superdotagao (AH/SD), que também faz parte
do publico alvo da Educacio Especial. Freitas e Pérez (2010, p.17) baseados em virios outros
autores descrevem caracteristicas de pessoas com AH/SD: precocidade, gosto e nivel elevado
de leitura; interesses variados e diferenciados; tendéncia a se associar com pessoas mais velhas;
assincronismo; preferéncia por trabalhar ou estudar sozinhos; independéncia; autonomia;
senso de humor refinado; sensibilidade estética muito desenvolvida; elevada capacidade de
observacio; lideranga; gosto e preferéncia por jogos que exijam estratégia.

Acredita-se que os professores encontram dificuldades para a identificagao do aluno
com altas habilidades/superdotacio (AH/SD) e que mesmo que o caracterizem nas turmas que
trabalham, desconhecem que o mesmo faz parte da Educagao Especial. Ou mesmo tendo tal
conhecimento, de que esses aluno também precisa passar pela Avaliagio Psicoeducacional no
Contexto Escolar, para se confirmar ou nao a alta habilidade/superdotacio, nao o fazem por
acreditar que tais alunos conseguem progredir sozinhos na aprendizagem, diferente dos alunos
com alguma deficiéncia, por exemplo. Pensamento erréneo, uma vez que

A adequada identificacio de alunos com altas habilidades/ superdotagio é um ponto critico
para o sucesso de qualquer programa nesta drea, pois levanta uma série de questionamentos que

devem ser levados em considera¢do ao se fazer um planejamento coerente para o atendimento

desta populacio. (VIRGOLIM, 2005, p. 19).

Nesse sentido, é preciso um olhar mais preciso do professor em relagdo a esse alunado
para que se obtenha informagées mais aprofundadas a seu respeito para que, os alunos com
possiveis altas/habilidades/superdotagao, sejam identificados e atendidos adequadamente em
todos os niveis da educacio.

Revista Didlogos e Perspectivas em Educagdo Especial, v. 9, n. 1, p. 71-88, Jan.-Jun., 2022 79



BRODAY, E. R.; CRUZ, G. C.; EL TASSA, K. O. M.

B) AVALIACAO PsICOEDUCACIONAL NO CONTEXTO EScoLAR

O tema da Avaliacao Psicoeducacional no Contexto Escolar, criado com intuito de
se perceber o conhecimento desta pelo professor, traz a tona questoes pertinentes em relagao a
atuacio do professor das diferentes dreas do conhecimento nesse processo.

Quadro 3 — Avaliagao no Psicoeducacional no Contexto escolar: O que é e como se processa

PARTICIPANTES EXPRESSAO UTILIZADA

P1 Esta avaliagio ¢ realizada pelo professor da Sala de Recursos através de

levantamento das dificuldades apresentadas pelo educando. Os professores
regentes respondem um questiondrio especifico.

P2 A avaliagao ¢ muito extensa, a familia faz parte da entrevista, leva bastante
tempo e é muito detalhado.

A avaliagao ¢ muito importante para confirmar uma possivel suspeita do
professor que atua no regular e pode ser confirmada com a avalia¢io do
professor que atua na Sala de Recursos.

P3 Nao exatamente.

P4 Nio exatamente, mas pela convivéncia com professores de Sala de Recursos
entendo que sdo avaliadas a coordenagio motora fina, memorizagio e
raciocinio légico.

Fonte: elaborado pelos autores.

Na fala do P1 percebe-se que a responsabilizacio pela Avalia¢io Psicoeducacional
no Contexto Escolar recai no professor da Sala de Recursos Multifuncionais. Ao professor
especialista, segundo a fala do P1, cabe o levantamento das dificuldades apresentadas pelo
aluno, nio considerando, por exemplo, que esse aluno faz parte do contexto da sala de aula
regular e ali demonstra também suas dificuldades e potencialidades.

Nas falas dos professores P3 e P4 percebe-se um conhecimento muito superficial sobre
a Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar. Inclusive novamente recai a incumbéncia da
avaliagio, no professor especialista.

O P2 demonstra saber que a Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar
demanda muito trabalho e reforca o professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como o responsdvel pela avaliagio. Na fala do P2, percebe-se o conhecimento apenas
de uma etapa da avaliacio, quando fala sobre a participagio da familia e a complexidade do
processo, porém o professor nio se coloca dentro desse processo. Novamente se percebe,
de forma velada, sendo incumbéncia do AEE, a responsabilidade do processo de avaliagao.
Segundo o documento “Curso de Avaliagao Psicoeducacional no Contexto Escolar”,

[...] esse processo de avaliacio possibilita a identificacio dos sucessos, das dificuldades e
fracassos, apoiando encaminhamentos e tomadas de decisdes sobre acoes necessdrias, sejam
elas de natureza pedagégica, estrutural, administrativas ou de satide. As informagoes obtidas
permitem conhecer, descrever, compreender, explicar, prever e formular um juizo de valor acerca

da realidade avaliada e permitem também tomar decisoes educativas, sociais e terapéuticas [...]

(PARANA, 2013, p. 7).
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Dentro dessa perspectiva de avaliagio, o professor do ensino comum tem papel
importantissimo dentro do processo avaliativo pois dentro do contexto da sala de aula, hd
uma riqueza de oportunidades pedagdgicas onde o olhar atento do professor pode reconhecer
dificuldades apresentadas pelo aluno que merecem ser consideradas, bem como assinalar
as potencialidades que ele demonstra dentro desse espago. Ainda, segundo o documento
supracitado,

[...] no decorrer do processo educativo, a avaliagio de qualquer aluno seja primeiramente
realizada pelo professor regente. Para auxilid-lo, contard com equipe técnico-pedagégica da
escola e/ou professor especializado e, ainda, com os profissionais das equipes de ensino (regular
e/ou especial) das Secretarias Municipais de Educagio, dos Centros Regionais de Avaliacio,
dos Nucleos Regionais de Educagio, e/ou equipe multiprofissional, se necessrio, podendo,

ainda, contar com o acompanhamento do Departamento de Educagio Especial e Inclusio
Educacional/Secretaria de Estado da Educacio (PARANA, 2013, p- 35).

O processo de Avaliagao Psicoeducacional no Contexto Escolar do aluno que
apresenta dificuldades de aprendizagem e/ou altas habilidades/superdotagio ¢ coletivo,
incumbéncia de todos os profissionais da escola e quando essa equipe observar a necessidade,
uma equipe multiprofissional, (neurologista, psicélogos, fonoaudiélogos...) a equipe externa
de apoio, poderd auxiliar nesse processo. Essa complementagio deve fazer parte do processo de
avaliagdo, nio podendo ocorrer a avaliacio da equipe multidisciplinar de forma isolada, sem

considerar os aspectos avaliados dentro do contexto escolar.

A avaliagio de outros profissionais externos ao contexto da escola deve ser uma
contribuigio a mais no processo e nao algo isolado realizado numa consulta dentro de um
consultério, sem considerar os aspectos pedagdgicos. A Avaliagio Psicoeducacional no Contexto
Escolar, pode ser entendida dentro do mesmo viés da avaliagao do processo escolar em si, ou
seja, deve servir como um instrumento de tomada de consciéncia das conquistas, dificuldades
e possibilidades do aluno. Sobre a avaliagio como instrumento que permeia a aprendizagem,
Luckesi afirma:

Se ¢ importante aprender aquilo que se ensina na escola, a fungio da avaliagao serd possibilitar
a0 educador condigoes de compreensio do estdgio em que o aluno se encontra, tendo em
vista poder trabalhar com ele para que saia do estdgio defasado em que se encontra e possa
avangar em termos dos conhecimentos necessdrios. Desse modo, a avaliagio nio seria tao
somente um instrumento para a aprovagio e reprova¢io dos alunos, mas sim um instrumento

de diagndstico de sua situagio, tendo em vista a definicao de encaminhamentos adequados para

sua aprendizagem [...] (LUCKESI, 2005, p. 81).

Dessa forma, a partir da Avaliagao Psicoeducacional no Contexto Escolar, o professor
terd o diagndstico de como seu aluno se encontra dentro do processo de aprendizagem, quais
sdo suas potencialidades e quais particularidades devem ser consideradas. Com isso, poderd
promover as intervencoes necessrias para que o processo de ensino aprendizagem se processe,
ou seja, quais adaptagdes curriculares serdo necessdrias para que o aluno tenha condigoes de
compreender o contetido trabalhado, tendo respeitado essas particularidades. Nesse sentido, a
Avaliacio Psicoeducacional no Contexto Escolar promove e sustenta as adaptacoes curriculares
e consequentemente repercute na pratica pedagdgica do professor.
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C) ADAPTACOES CURRICULARES DE PEQUENO PORTE

A temdtica Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte possibilitou o entendimento
de que tais adaptagdes curriculares estao sendo realizadas no contexto da sala de aula, mesmo
que de maneira timida, como aparecerem nos relatos do quadro 4. Os professores reconhecem
a importincia e necessidade dessas adaptacoes, porém as destacam em alguns aspectos
somente, dando prioridade ao processo de avaliagao, enquanto parte do processo de ensino e
aprendizagem.

Quadro 4 - Adaptagoes curriculares de pequeno porte: importincia e necessidade

PARTICIPANTES EXPRESSAO UTILIZADA

Uma vez que o aluno ¢é avaliado e frequenta a Sala de Recursos, precisa de

adaptagoes para que possa acompanhar as aulas e ser avaliado dentro de

P1 suas particularidades e especificidades.

Com a avaliagdo revemos nossa pratica docente. Exemplos sdo tempo maior

P2 para realizar as atividades, diminui¢do do ntimero de questdes em avaliagao
e atividades na sala de aula, avaliamos a participagdo oral do aluno.

Dificil descrever, pois depende da situagao e do caso. Por exemplo, se o
aluno ¢ diagnosticado com dislexia, uma adaptacio seria a avaliagio oral.

P3

Fonte: elaborado pelos autores.

Na Avaliacio Psicoeducacional no Contexto Escolar, sio identificadas as dificuldades
doaluno, suas habilidades especificas e potencialidades. Também realizados os encaminhamentos
necessdrios, que se referem a outros profissionais: neurologistas, fonoaudiélogos, oftalmologistas,
psicélogos ou outros, bem como sio sugestionadas, nessa avaliagdo, quais adaptagoes
curriculares serdo necessdrias para que o aluno se desenvolva melhor dentro de suas habilidades,
limitagoes e particularidades, tanto de aprendizagem quanto em relagio ao comportamento.
Essas adaptacoes devem abranger vdrios aspectos dentro do processo de ensino aprendizagem
do aluno

E preciso fazer as adaptacées necessdrias de acordo com a sua dificuldade, seja através de
mais tempo, redugio de atividades ou mesmo por diferentes formas de abordagem/habilidade (oral,
escrita ou leitura). No cotidiano da sala de aula podemos ir detectando qual adaptagio pode ser feita
em relacio ao aluno incluso (P4).

A falada P4 vem de encontro com o que preconiza a legislagio a respeito das adaptagoes
curriculares. No espago da sala de aula regular o aluno deverd contar com as adaptagdes
curriculares de pequeno porte que sao de responsabilidade do professor das diferentes dreas do
conhecimento. As adaptag¢des curriculares de pequeno porte:

Elas podem ser implementadas em virias 4reas ¢ momentos da atuagio do professor: na
promocio do acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino, no contetdo ensinado, no método
de ensino, no processo de avaliagio, na temporalidade. (ARANHA, 2000, p. 9).
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Acredita-se que é no espago da sala de aula que ocorrem as maiores e melhores formas
de inclusdo, mas também, de exclusio. Nesse arcabouco de leis, deliberacoes, instrucoes, notas
técnicas, etc., nas esferas: nacional, estadual e municipal; é no espago menor, o da sala de aula,
que se pode fazer a diferenga ao se pensar numa educagio menor,

[...] Para aquém e para além de uma educacio maior, aquelas das politicas, dos ministérios
e secretarias, dos gabinetes, hd também uma educagio menor, da sala de aula, do cotidiano

de professores e alunos. E essa educacdo menor que nos permite sermos revoluciondrios [...]

(GALLO, 2002, p.169).

Desse modo, ¢ pertinente os embates didrios, seja no contexto da Sala de Recursos
Multifuncionais, seja na sala de aula do ensino regular, para que o aluno tenha respeitado seus
direitos e que as adaptagdes curriculares de pequeno porte acontegam de forma a contribuir no
processo de ensino aprendizagem do aluno incluso. Como diz Boaventura, “Temos o direto a
ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a

igualdade nos descaracteriza.” (SANTOS, 1999, p. 61).

As adaptagdes curriculares de pequeno porte exigem que o professor esteja
constantemente atento a seu aluno, para identificar de que conhecimentos ele ja dispoe
(relacionados com o tema de cada unidade de contetdo), e que necessidades educacionais
apresenta; que o professor use de sua criatividade para criar formas alternativas de ensinar, que
respondam as necessidades identificadas; que o professor use continuamente da avaliagao para
identificar o que precisa ser ajustado no processo de ensinar (ARANHA, 2000, p.30).

Assim, levando em consideracio todo o processo que engloba a Avaliagio
Psicoeducacional no Contexto Escolar, desde a identificagio do aluno com algumas
particularidades de aprendizagem pelo professor das diferentes dreas do conhecimento, até as
adaptagées curriculares de pequeno porte sugeridas para os alunos publico alvo da Educacio
Especial, acreditasse ser possivel promover/ sustentar a prética pedagdgica em sala de aula, de
maneira a contemplar todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusio educacional cada vez mais vem sendo discutida em 4mbito nacional. O
Estado do Parand hd virios anos se coloca de maneira diferenciada em relagio a politica de
inclusao desenvolvida pelo Estado. O que cabe aqui, porém, é refletir que, defendendo ou nio
a manutencio das escolas especiais, a inclusao educacional do aluno com deficiéncia na escola
regular exige de todos os envolvidos no processo, sejam os a favor ou os contra a inclusio total,
uma postura coletiva, onde é preciso assumir a inclusiao educacional como um desafio para
todos, incluindo ai os especialistas e os professores das diversas dreas do conhecimento.

Com o estudo realizado, observou-se através das contribuicées da Andlise de
Contetdo de Bardin (2011) que o professor do ensino comum nao tem claro seu importante
papel na identificacio do aluno com dificuldades educacionais especiais, na sua fundamental
e necessdria participacio no processo da Avaliagio Psicoeducacional no Contexto Escolar e na
efetivacio das adaptagoes curriculares de pequeno porte na sua pratica pedagdgica.

Percebe-se, porém, que os professores da Educacio Bdsica, possuem disponibilidade
em relagio as temdticas aqui apresentadas e consequentemente, a inclusiao educacional, mas
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que ¢ deficitdrio o trabalho conjunto entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e os professores das diferentes dreas do conhecimento, bem como falta conhecimento (ou
disponibilidade em empreender esforgos para té-lo), em relagao as necessidades e incumbéncias
de todos na escola, em relacio as temdticas abordadas. Por outro lado, percebe-se que o trabalho
do professor especialista estd centrado nas demandas especificas do trabalho na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Com um olhar atento as entrelinhas das falas dos professores participantes do estudo,
percebe-se o trabalho do professor especialista, limitado ao suporte aos alunos, por meio do uso
de recursos especificos as demandas educacionais dos mesmos, no 4mbito da Sala de Recursos
Multifuncionais, precarizando o trabalho colaborativo com o professor do ensino comum, para
atender todas essas demandas dos alunos com necessidades educacionais, também na sala de
aula regular.

Nio se percebe o trabalho mais efetivo e articulado dentro da escola, em relacio
as temdticas aqui abordadas. Uma hip6tese a ser considerada seria a falha de comunicacio
entre esses profissionais, constituindo-se numa das possiveis barreiras, na atuacio pedagdgica
colaborativa entre os mesmos, e consequentemente na inclusio educacional do publico alvo
da Educagio Especial. Percebe-se, dentro dessa problemdtica, a necessidade de um trabalho
conjunto, visando a aprendizagem do aluno.

E de salutar importincia levar em consideragio, nas reflexes aqui despendidas,
que ndo se pode colocar exclusivamente nos ombros dos professores, tanto especialistas como
generalistas, a reponsabilidade pela inclusao educacional. A complexidade é muito maior,
todavia, a discussao sobre a inclusao escolar passa pela discussao da inclusao num cendrio mais
amplo em que as proposi¢oes em torno dos direitos da pessoa com deficiéncia é assunto global.
Muito jd se caminhou em relagao a essas discussoes, porém a inclusao educacional perpassa um

todo, que compde a educagao.

A identificagio do aluno com necessidades educacionais especiais; o processo de
Avaliacio Psicoeducacional no Contexto Escolar e as adaptagoes curriculares de pequeno porte
se constituem processos importantes para inclusdo educacional. Para que essas temdticas aqui
abordadas, acontegam efetivamente dentro das escolas, ¢ necessdrio que haja conhecimento
acerca de todo esse processo e disponibilidade de todos os envolvidos no contexto escolar
em participar do mesmo, objetivando a aprendizagem do aluno. O processo de Avaliacio
Psicoeducacional no Contexto Escolar, dessa forma, pode promover suporte necessdrio as
dificuldades encontradas na prética pedagdgica e no espago da sala de aula precisa ocorrer
a pratica pedagdgica que contemple todos os alunos, inclusive os inclusos. As adaptagoes
curriculares tém ai seu importante papel a desempenhar.

Partindo dessas proposi¢oes, uma reflexdo que cabe dentro dessa andlise, é a clara
importincia da formagio do professor, para inclusio educacional. Reflexdo essa que recai
sobre os desafios dos cursos de Licenciatura em relagio a formacio de professores dentro da
perspectiva da Educagio Inclusiva. Faz-se importante a ressignificagio do espago/tempo da
formacio profissional oferecido no ambito da graduagio, na constituicio do ser docente,
reiterando a responsabilidade que os cursos de Licenciatura devem assumir na busca da efetiva
escolarizagao dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Concluindo, o processo de inclusio educacional requer mudangas: estruturais;
organizacionais; na elaboragao dos curriculos; nas prdticas pedagdgicas dentro do espago da sala
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de aula; na formacio e capacitagao de professores; nos financiamentos; entre outros aspectos.
A inclusdo nio se deu e ndo se dard através de decreto. Trata-se de um trabalho compartilhado,
onde a finalidade deve ser a educagio, em toda sua dinimica, acreditando que a escola tem
como responsabilidade, desenvolver as capacidades académicas, cognitivas, afetivo-emocionais
e sociais de todos os alunos com deficiéncia ou nio.
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