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Resumo: Num mundo cada vez mais marcado pelo multiculturalismo, os educadores nao podem ser somente bons técnicos,
limitados a ensinar acriticamente os conhecimentos académicos. Todavia, devem conhecer que, embasando qualquer prética
educacional, existe um modelo de ser humano, responsével por inclinar suas a¢oes de ensinar. Por isso, por mais que se busque
amparar o processo educacional em uma diddtica, é preciso pensar o homem que se quer formar. Portanto, aproximar a antropologia
da educagio consiste em poder refletir sobre as dimensées de ser humano, uma diversidade que passa a ser uma tarefa da educagao.
Nesse sentido, a unido entre antropologia e educagio deve responder as perspectivas sociais e culturais da educagio multicultural,
oferecendoa educagio as bases estruturais para estabelecer interagoes educacionais que permitam desenvolver, em plenitude, a
humanidade de professor e aluno.
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ABSTRACT: In a world increasingly marked by multiculturalism, educators can not only be good technicians, limited to teaching
acritically academic knowledge. However, they must know that, based on educational practice, there is a model of being human,
responsible for tilting their actions to teach. Therefore, however much we seek to support the educational process in a didactic, it is
necessary to think about the man who wants to form. Therefore, to approach the anthropology of the education consists of being
able to reflect on the dimensions of human being, a diversity that happens to be a task of education. In this sense, the union between
anthropology and education must respond to the social and cultural perspectives of multicultural education, offering education the

structural bases to establish educational interactions that allow the full development of the humanity of teacher and student.
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INTRODUCAO

A marca de uma sociedade, nagao ou classe especifica destaca-se em sua espe-
cificidade segundo o modo de ser de um determinado povo. Todo o conjunto de emo-
¢oes e racionalizagoes que aparecem nas interagdes sociais sao decorrentes de padroes
arraigados na cultura, passados por intergeragdes. Assim, os comportamentos, os dese-
jos e os projetos de vida individuais, por mais que tentem se adaptar as necessidades do
tempo histdrico, em virtude de uma nova situagao sociocultural, reproduzem, mesmo
com estranhamentos, as estruturas que desencadeiam no individuo o seu modo de ser
ancestral. A educagio e a estrutura educacionalescolar brasileira tém, nos entreplanos,
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os padroes histdricos que ditam a cadéncia da conduta do professor e do aluno na sala
de aula, a fim de reproduzir um sistema de interagoes hierarquizado.

Considerando que a educagioescolar decorre da circunstincia de que os pro-
fessores e os alunos sdo produtos de interagaosocial do seu entorno cultural, o objetivo
deste trabalho é buscar identificar, na educacio atual, os lagcos formadores de uma esco-
la publica que privilegia a forma e a aparéncia e se despoja do conhecimento e de um
projeto civilizatério igualitdrio, com uma educagio efetivamente para todos. A cada
periodo histérico, a educagao escolar adota, enquanto objetivo, a demandasociopoli-
tica, que requer e faz dela um veiculo condutor. Assim, o campo educacionalorganiza
osestimulos e as atitudes em professores e alunos, com a intencao de evitar a contra-
di¢do, em fungao da qual certas caracteristicas culturais e linguisticas passam a atuar
como um capacitor de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, uma boa prética educa-
tiva, que povoa os manuais, diretrizes e leis educacionais, indica aos professores como
se capacitarem em reconhecer as diferengas linguisticas e socioculturais de seus alunos.

Contudo, frente a essa demanda sociopolitica, é imperativo destacar que o
professor, atuando em contextos educacionais de inclusdo social, ndo trabalha em uma
estrutura que permite agoes experimentais de educagio, tornando-se dificil problema-
tizar a dimensio do outro, na qualidade de um ser humano possuidor de uma indi-
vidualidade especifica. A educagdo brasileira, por conseguinte, ¢ aplicada a contextos
culturais, sem os trAmites, como oferecidos pela pesquisa cientifica, a fim de identificar
de modo amplo a diversidadesociocultural presente na educagio escolar. Nao hd, na
dinimica do espago educacional, a possibilidade de selecionar uma amostragem so-
ciocultural, na qual o professor pode atuar enquanto um observador, sem prejuizo da
cena de ensino e aprendizagem desenvolvida no contexto educacional escolar, capaz de
diminuir sua participa¢io, com o objetivo de poder constatar perguntas deste género:
como ocorre, com quem ocorre, por que ocorre etc. a diversidade cultural e a manifes-
tagdo de multiplas necessidades de ensino e aprendizagem. Sao espacos que as pesquisas
que utilizam a etnografia escolar como uma metodologia cientifica podem preencher.

Em vista disso, a premissa principal, nesse aspecto,consiste em assumir que,
a fim de analisar a educagao escolar e suas estruturas — elementos que compéem os
entreplanos da interagao pedagégica, considerando que o cotidiano da escola encobre e
naturaliza a realidade complexa, a qual estrutura as relagoes de poder e conhecimento,
capazes de ordenar na conjuntura a conduta dos atores pertencentes a esse cendrio —,
o professor precisa debrugar-se sobre algo que a maioria dos individuos, vivenciando a
experiéncia educacional, nio reconhece enquanto constructo na vida cotidiana, quer
dizer, a vivéncia naturalizada da cultura.
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A cultura escolar nao ¢ algo que se pode observar de forma direta. Demanda
do professor disciplinar o seu olhar, ouvir e pensar sobre aquele contexto, com o obje-
tivo de, a partir de suas observagoes, configurar uma regularidade de interagoes rituais
e simbdlicas relacionadas diretamente aquela realidade. O ambiente escolar, principal-
mente no Brasil, tornou-se um espago multicultural, conceito complexo de ser aplica-
do a realidade material da escola, j& que hd uma visdo muito subjetiva e individual de
interpretar as diferentes formas de manifestar a humanidade, no mundo. E imperioso
considerar que hd essa possibilidade, que somos individuos tnicos, mas nio isolados,
membros de uma comunidade humana maior, composta de diferentes formas de ser e
viver a cultura.

A perspectiva de multiculturalidade oferece a educagio verticalizada um modo
de analisar o aluno e o professor, em sala de aula, tendo em vista a maneira como eles se
movimentam pela estrutura de ensino, através de duas dimensées: a imaginada por eles
e a possivel na realidade. Logo, ¢ possivel contribuir para a educagio multicultural, ao
ser capaz de reconhecer os problemas relacionados 2 demanda sociopolitica de ensino e
aprendizagem que invade a escola, com base no método etnografico.

A PERSPECTIVADA EDUCAGAO AO ENCONTRO DAANTROPOLOGIA

Estetexto insere-se em um paradigma crucial da educa¢io dos nossos dias, o
qual visa a chamar a aten¢io para a intensa ligacdo entre a educacio e o multicultura-
lismo, presente no processo de ensino e de aprendizagem. Com base nessas reflexoes, o
objetivo deste trabalho consiste em compreender, com um olhar antropolégico, a or-
ganizagdo de processos interativos, cooperativos e dialégicos que produzem a interagio
social entre professores e criancas, a partir de contextos multiculturais, cada vez mais
marcados pela diferenca.

Mediante uma abordagem histérica de aportes tedricos da psicopedagogia,
particularmente as de cunho construtivista, tenta-se explicar como as criangas, indivi-
duos aprendentes, adquirem conhecimentos cientificos por intermédio de instrumen-
tos culturais que lhes sio transmitidos pelos professores, isto ¢, individuos cultos e
capazes de ensinar. Uma das caracteristicas da espécie humana é conseguir ensinar, com
intencionalidade, reciprocidade interpessoal e recursividade — praticamente infinita —,
exatamente porque ¢ dotada de capacidades sociais de intera¢do, como a linguagem,
cuja jungio oferece os meios para promover praticas de compartilhamento de signi-
ficantes Unicas, visto que a linguagem simbdlica é uma capacidade com um triunfo

adaptativo fundamental para a espécie humana (JAKOBSON, 2007).

Por intermédio da linguagem, o ser humano foi capaz de estabelecer a cultura.
Estatornou-se uma heranca social da humanidade, a qual é transmitida intergeracional-
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mente, através dos processos de socializagio e educacao(VOCATE, 1987). Efetivamen-
te, o conhecimento histérico e cultural da humanidade — processos culturais que foram
acumulados por geracoes, ao longo de um percurso histérico— épreservado, transferido
e continuado por novas geragoes, inexperientes no contexto de interagoes sociais sim-
bolicas, ao se apropriarem de significantes e de sentidos culturais e os tornarem seus
instrumentos de intera¢io, que formam e transformam a sua identidade e individuali-

dade, no grupo de pertencimento(PAPIM, 2019).

Com tal capacidade deincorporar a cultura a sua individualidade, as geracoes
mais velhas podem ensinam as mais novas, porque estas tém necessidade de aprender
para integrar-se ao contexto sociocultural que habitam.Tais necessidades também estao
inscritas na matriz genética do ser humano e fazem parte da sua heranca neurobio-
l6gica. Em vista disso, a humanidade de determinado individuo ¢é aprendida a partir
da intera¢do com os outros individuos. Nesse processo, o aprendido é posteriormente
modificado e transformado pelo individuo, para depois ser transferido, continuado e
aprofundado, de novo, por outros, na cultura (OLSON, 2005).

Assim, decorre o desenvolvimento humano de processos de transmissao so-
ciocultural, no qual os significantes sao compartilhados entre dois atores insepardveis
no contexto educacional, o individuo que ensina e o que aprende (PAPIM, 2019). E
dessa intersubjetividade contextualizada pela cultura que emergem as diretrizes curri-
culares da a¢do educacional, da inteng¢io e do motivo vinculado ao processo de ensino
e de aprendizagem (WERTSCH, 1998). De fato, a conduta do professor, por meio de
interacdo pedagdgica, estrategicamente planificada e implementada com os recursos
pedagdgicos adequados, dd lugar a conduta da crianca. Isto ¢, a mediagao do experien-
te provoca e expande o repertério decomportamento e pensamentos do inexperiente,
instaurando uma coconstrugio da individualidade, nascida das interagdes compartilha-
das entre ambos (ERNELING, 1993). Em suma, na inter-relagio social, a mediagao
cultural promovida pelo individuo que ensina na agéncia pedagdgicaé posteriormente
apropriada pelos individuos que aprendem.Segundoa perspectiva vygotskyana, destaca
Wertsch (1998), o professor atua como um organizador do espago social educativo,
preenchendo a vivéncia da inter-relagio pedagdgica com ferramentas culturais, mate-
riais e simbdlicas, com a intengao de promover a mediagao entre o ato de ensinar do
professor e de aprender do aluno.

Nesse sentido, alguns aportes teéricos da educagao vao se mesclar com a pers-
pectiva antropolégica de humanidade, constru¢io da individualidade e transmissao
intergeracional da cultura. Pode-se destacar, no encontro do pensamento da educagao
com o antropoldgico, as contribui¢des, entre outros, de John Dewey, Jean Piaget, Lev
Vygotsky. Em linhas gerais, Dewey apresenta uma aproximagio da educagio com o
pensamento antropolégico, em seu trabalho intelectual, ao enfatizar em sua teoria edu-
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cacional os aspectos psicoldgicos e sociolédgicos, diferenciando os conceitos de escolari-
zagio e educacio. Para esse autor, a escola adquire uma dimensio muito maior do que
um lugar no qual ocorre o ensino e a aprendizagem e a formacao dos hdbitos sociais,
mas constitui um espago que representa a vida em comunidade.

Dewey advoga, em sua abordagem educacional, uma estreita relagio entre
escola e sociedade. Identifica que a educacio é uma necessidade intrinseca a vida em
sociedade. Assim como o alimento e a reprodugio sao essenciais para a vida fisioldgica,
a vida em sociedade depende da interagdo social e da transmissao cultural para existir.
A educagio, portanto, consiste sobretudo na transmissio de conhecimento realizada
através da comunicagio efetiva entre professor e aluno, e vice-versa, compondo uma
rede comunicativageracional, formada entre adultos e criangas, criangas e adolescentes,
idosos e adultos etc. E, a partir desse movimento de comunicacio, as necessidades
educacionais relacionadas a vida em sociedade sao transformadas em processos que per-
mitem a experiéncia cultual dos alunos, professores etc., tornando-a um bem comum

(DEWEY, 2013).

Nesse aspecto, hd uma relagio direta entre educacio e democracia, pois, na
unidade composta pela educagio e democracia, existe um nucleo que forma uma cone-
xa0 intima entre a educagio, a agdo social e a cultura democrdtica. Visto que o espirito
democrdtico precisa surgir a cada nova geracio, a educa¢io torna-se a tnica via social
capaz de possibilitar essa construgao, nos novos individuos. Pelas instru¢oes educa-
cionais, realizadas em instituigées de ensino, as causas comuns de uma cultura sio
transmitidas, firmando relagées de reciprocidade entre individuo, sociedade e cultura(-

DEWEY, 2017).

O individuo, atrelado ao processo educacional associado a um projeto de so-
ciedade —em que suas necessidades e potencialidades passam a se estreitar com os fend-
menos sociais e culturais, denotando ao individuo uma centralidade aparente, jd que
as necessidades individuais, seja de natureza fisiolégica (alimentagio, abrigo, trabalho
etc.), seja psicoldgica (aprovagao de grupo, afetividade, segurancga etc.), expressas na
existéncia, mesmo na necessidade particular de experimentar coisas novas — visa em es-
séncia a sobrevivéncia e & manutengdo da sociedade da qual ele faz parte. Desse modo,
a educagao, aliada ao processo de socializagdo, enseja perpetuar entre as geragoes de
individuos um modo de ser especifico, base de uma sociedade. E por esse mecanismo
de padrao cultural de comportamento que se impoe um universo simbélico de ser, agir

e pensar(DEWEY, 1997).

E esse duplo papel que desempenha o homem, na qualidade de individuo
social, que constitui o vinculo entre a educagio, a sociedade e a cultura, tripé que serve
de instrumento para suprir muitas das necessidades que envolvem o comportamento
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humano, quer de ordem biolégica, quer social. A conduta dos membros de uma so-
ciedade sempre se apresenta com uma grande variedade de manifestagoes relacionadas
a fatores de género, estratificagdo social, origem étnica etc. Ora, todas essas formas de
expressao sao ensinadas aos individuos, mediante modelos, espécies de configuragoes
de comportamento organizadas, que nio se desenvolvem sozinhos, mas através da ex-
periéncia do individuo, o qual cresce em contextos sociais com processos educacionais

e de socializacao cultura(DEWEY, 1990).

Segundo o modelo piagetiano de educacio, é possivel vislumbrar um ser hu-
mano profundamente caracterizado em torno de uma tendéncia a racionalidade mo-
derna. Nesse sentido, as fases de desenvolvimento da inteligéncia nos seres humanos,
enquanto parte integral de uma cultura e de agdes cooperativas realizadas em sociedade,
podem ser consideradas como uma tendéncia necessiria, presente em todas as pessoas,
para atualizar em graus diferentes uma forca que lhes é dada por uma condi¢ao biolé-
gica e potencializada enquanto contingéncia. Ambas as condi¢oes levam o individuo a
vivenciar os seus mais altos niveis de realiza¢io, adquirindo, em seu desenvolvimento,
as possibilidades concretas e simbdlicas de operar cognitivamente a realidade(MOO-

NEY, 2018).

A ritualizagao da realidade para essa perspectiva, representada pelas operagoes
formais, ¢ entendida como um reflexo da regularidade presente na prépria natureza.
O desenvolvimento humanoé governado por leis naturais, atuantes tanto no aspecto
bioldégico quanto sociocultural. A cognicdo, a qual é especializada pelas interagoes im-
plementadas no contexto educacional, permite ao individuo conhecer essas leis e, desse
modo, construir um conhecimento geral do mundo natural e social que é aplicdvel a
todas as situagdes concretas. A perspectiva estruturalista piagetiana implica uma con-
sonéncia entre a cogni¢ao individual e o funcionamento sociocultural, de maneira que
essa relacio bdsica seria um invariante que transforma a cogni¢do em um elemento de
desenvolvimento com uma universalidade(COLL, 1987).

Para essa perspectiva, a construgao da cognicio emerge na qualidade de base
da humanidade do individuo. Dessa maneira,o aluno aprendiz, na interagio com o
professor que ensina, semelhante a qualquer outro ser humano em desenvolvimento,
possui a aptiddo de construir sua capacidade de conhecer racionalmente o mundo, uma
tendéncia expressa naturalmente em sua agao espontinea e socialmente dirigida, como
¢ 0 caso do desenvolvimento moral(PIAGET, 2014).E um reflexo rigoroso na cognicao
humana, quanto a existéncia e a possibilidade de exercicio de uma ética, isto ¢, dos
elementos simbdlicos que favorecem a coexisténcia moral dos seres humanos(PIAGET,

1994).
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Como parte de seu modelo teérico, especialmente nos trabalhos referentes ao
desenvolvimento do juizo moral na crianca, Piaget constréi uma representacio da cons-
trugao, nos seres humanos, de capacidades cognitivas que guiam suas a¢oes, segundo
diretrizes que existem analogamente na sociedade e no modelo cognitivo construido.
Assim, cada estdgio de desenvolvimento corresponde a um nivel no qual o individuo
¢ guiado por padroes morais, cuja natureza estd além do acordo social e podem, por
isso, contradizé-lo, de sorte a promover transformagées na estrutura cognitiva e sua
aplicagdo 2 realidade concreta. Como exemplo, os principios de liberdade e justica,
sendo eminentemente abstratos, podem ser aplicados a qualquer situagdo de interagio
sociocultural, transcendendo a contingéncia. Nio se trata de estabelecer um valor do
que ¢ a liberdade ou nio, do que ¢ justo ou nao, conforme as impressoes do individuo
em questdo, porém, de ver como esses conceitos podem ser materializados na situagao

particular vivenciada(PIAGET, 1994).

A capacidade individual de empregar, nas situagdes concretas da vida ma-
terial, valores como liberdade e justica estd intimamente ligada a uma conquista do
desenvolvimento, de uma construgao sociocultural das estruturas cognitivas, cujo per-
curso segue uma sequéncia comum a todos os seres humanos, que tem por resultado
uma cogni¢io com fung¢des apropriadas para orientar a agao individual, de acordo com
os principios desses valores, com um grau de autonomia(PIAGET, 1996). Em virtude
disso, a epistemologia proposta por Piaget baseia-se na interpretagio biolégica de que
todas as estruturas que compdem a cogni¢do humana tém uma génese em uma estru-
tura anterior, na qual as estruturas mais simples sao incorporadas por outras de ordem
mais complexa, através de transformagoes construtivas de base sociocultural, as quais

aprimoram a base bioldgica individual(PUIG, 1998).

Vygotsky, por sua vez, inscreve o desenvolvimento de forma diferente da pers-
pectiva apresentada anteriormente. Embora a dimensao sociocultural seja importante
para ambas as abordagens tedricas, no curso do desenvolvimento humano, a indivi-
dualidade, que, para Piaget, é o centro do desenvolvimento, inverte-se na perspectiva
vygotskyana, uma vez que, para essa teoria, o alicerce que constitui a condi¢io bdsica
e definidora da individualidade ¢ sua dimensio sécio-histérico-cultural(VAN DER
VEER, 1996). Em vista disso, o processo de constitui¢ao da individualidade depende
intrinsecamente de uma media¢ao sociocultural, a qual ¢ internalizada e organizada em
uma série de fungoes psicoldgicas humanas, responsdveis pelas acoes de pensamento e
conduta social, elementos que mantém um certo grau de interdependéncia das condi-
¢Oes materiais nas quais ela foi internalizada pelo individuo(VALSINER, 2007).

O desenvolvimento de um individuo estd estritamente associado a dimensao
cultural. As interagdes sociais concretizadas no espago no qual o individuo estd inse-
rido, através das condigbes materiais e histéricas, constroem a cognicio e a individu-
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alidade. Para essa perspectiva, a dialética entre a representagao abstrata e o fendmeno
concretocompartilha, enquanto origem, o campo da realidade sociocultural objetiva.A
priori, o que é abstrato se torna concreto, na medida em que compreendemos, através
do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, as sinteses de multiplas deter-
minagoes dos fendmenos. E nessa dimensio de interacoes interpessoais objetivas que
ocorre o desenvolvimento ontogenético de cada individuo, o qual estd relacionado ao
desenvolvimento histérico da humanidade, em geral, e sociocultural de cada sociedade,

em particular(VALSINER, 1997).

A histéria e a cultura atuam como pano de fundo das interagoes sociais e
servem de medida para avaliar adequadamente o desenvolvimento que a crianga estd
alcancando. No plano sociocultural, é possivel identificar e sobrepor o desenvolvimen-
to bioldgico e social, em que os instrumentos culturais sao disponibilizados pela inter-
-relacdo educacional como um objetivo pelo qual o individuo mais experiente cons-
trdi, em parceria com o menos experiente, as mediagdes necessdrias, a fim de favorecer
a internalizagao da cultura, na sua dupla dimensio: concreta e abstrata(VALSINER,
2012). Nessa direcao, o desenvolvimento individual ird literalmente proporcionar, na
interagao social, uma participa¢do ativa do aprendiz na cultura.Em virtude dessa pers-
pectiva de desenvolvimento humano, abre-se a possibilidade de multiplas formas de
desenvolvimento cognitivo, cujos elementos comuns nio podem ser estabelecidos a
priori, mas se fixam empiricamente pelas interacoes sociais(VALSINER, 2006).

H4, portanto, duas possiveis cognicoes atuando em cooperagao para o
desenvolvimento individual: aquela que estd na cultura e aquela internalizada pelo
individuo, por meio de sua interagdo social com a cultural. Desse modo, pode-se
identificar um ponto ideal de desenvolvimento sociocognitivo que o aluno em situagio
de aprendizagem pode acessar, em parceria com o professor, de forma que, aos poucos,
o aprendiz consegueatingir o mais alto nivel de realizagao cultural e o ponto de maior
progresso social (VALSINER e VAN DER VEER, 2000), construindo sua cognigio
individual, a operar de acordo com categorias 16gicas, com informagées de natureza
abstrata e sendo capaz de descontextualizar-se em relacdo a experiéncia direta, para
uma experiéncia histérica, mediada por signos abstratos, circulantes, sobretudo pela

linguagem (VAN LIER, 2004).

Diante do exposto, a partir da concepgao vygotskyana, pode-se caracterizar a
interagao educacional pelo modo como a cultura influencia o desenvolvimento indi-
vidual, na qualidade de uma for¢a que incorpora o individuo para dentro dela, como
uma parte importante de seu funcionamento. Consequentemente, o psiquismo e o
comportamento de um individuo sio construidos pela interagio social realizada na cul-
tura, em um movimento pelo qual acontece um processo diferente do desenvolvimento
natural, isto é, um processo de transformagio no qual se d4 a apropriagao da cultura e
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a constru¢do de uma realidade reflexiva da realidade material no pensamento humano
(VAN DER VEER; VALSINER, 1994). Com amparo nessa perspectiva, implicita-
mente, a humanidade é constituida através de processos histérico-culturais, marcados
pela interagao social, internalizagao de instrumentos simbdlicos e desenvolvimento das
fungoes psicolégicas humanizadas.

Portanto, com base nessa breve introdugio aos fundamentos da perspectiva
educacional, que empresta temas caros a antropologia, para elaborar questoes especifi-
cas dessa drea, a exposi¢ao visou a compor uma tentativa de compreender a educagio
como um processo de interagao social, algo que se pode verificar, por exemplo, no pro-
cesso de socializa¢ao do diferente, dos padrées culturais de comportamento, de um de-
senvolvimento cultural etc., cujo conceito emprestado a educagio tem a finalidade e o
propésito de satisfazer as necessidades bdsicas e complexas dos processos educacionais.

Nesse pequeno esfor¢o, buscou-se a reflexao sobre a riqueza e a complexidade
dos aspectos educacionais e antropoldgicos imbricados na rela¢io entre 0 homem e a
cultura, que o forma, no espectro da educagao.Na sequéncia do texto, propde-se uma
reflexio de como a antropologia e seus instrumentos de pesquisa podem provocar a
transformagio necessdria na educagio voltada para atender as necessidades educacio-
nais do diferente, a partir de uma perspectiva multicultural, a fim de integrar o aluno
a0 universo cultural do contexto escolar.

A ANTROPOLOGIA ENQUANTO UM RECURSO DE AUXILIO A EDUCAGAO

A educagio pode se beneficiar dos aportes conceituais da antropologia. Em
grande medida, esta pode contribuir para a educacio, na compreensio sécio-histéri-
ca do ser humano. Apesar de a educagdo escolar apresentar diferentes objetivos— em
grande parte, o objetivo educacional depende de qual perspectiva a educago estd sen-
do tratada, por exemplo: educa¢io formal, nao-formal, do campo, para a vida (como
entendida por Vygotsky) — no entanto, o eixo principal é ensinar ao ser humano, entre
outras coisas, sobre sua humanidade, a qual estd condicionada pelo contexto sécio-his-
torico-cultural. Portanto, a perspectiva antropoldgica é capaz de favorecer essa conduta
de ensino, ao verificar, por meio do estudo da realidade material, as interagdes sociais
do contexto da educagio escolar, a fim de oferecer subsidios ao professor, de sorte a
compreender seu contexto e planejar agdes adequadas de ensino e aprendizagem para

ele(BERTELY-BUSQUETS, 2000).

A antropologia pode fornecer ao professor uma disciplina diferente, com o
olhar, o sentir e o viver a escola, de forma a conhecer seus ritos e trocas simbdlicas.
Desse modo, o professor pode aprender a partilhar o seu conhecimento com os alunos,
de maneira a questionar-se sobre a importincia do cotidiano e do impacto desse mo-
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vimento no processo de socializa¢io.Obterd, com isso, as bases para estabelecer uma
interagao capaz de produzir processos de transmissio e aquisi¢do de conhecimento coo-
perativo, com a finalidade de fazer um convite ao aluno de estender esse conhecimento
na qualidade de ferramentas necessarias para trabalhar a realidade sociocultural em que

se vive(DELA PEFIA, 1981).

O método etnogréfico possibilita compreender os componentes educacionais
que atuam entre geragoes e geram, no espaco de aprendizagem, uma dissondncia entre a
intengao do professor que ensina e do aluno que aprende. Conhecer o processo de edu-
cagao responsdvel por formar os professores e as metodologias atuais de ensinoajuda a
implementar novas categorias educacionais que podem ser mais eficazes para enfrentar
a problemdtica apresentada pelo contexto multicultural da escola. Compreender o cho-
que intergeracional permite pensar e elaborar uma educagio mais equitativa, mas sem
perder no horizonte dessas agoes a cultura nativa e de origem de professores e alunos e

conhecimentos cientificos (RUEDA; CAMPOS, 1992).

No processo de educagio, ocorre a confluéncia de diferentes conhecimentos
cientificos em um s6 ponto. Esta é uma qualidade intrinsecamente prépria da educa-
a0, e parece contraditdrio sustentar uma independéncia da educacio de um cendrio
cientifico mais amplo. A existéncia ou nio de um espaco educacional estd condiciona-
daa uma interdependéncia de fatores com origem em diferentes correntes cientificas
que constituem a pedagogia e seu dominio propriamente pedagégico. A pedagogia,
por conseguinte, semelhante ao espago multicultural da educagio atual, é polissémica
e existe devido a necessidade sociocultural de promover a integracao de cada geragao
ao conhecimento da vida cotidiana, incluindo a nova geracio na rede de significantes
culturais que anima as interagoes, na estrutura social.

O fenémeno educativo acontece em um espago de interagdo social, no qual
ocorre a vida individual e coletiva, em uma dada realidade social e cultural. Nesse senti-
do, a antropologia, voltada para compreender o fené6meno educacional, tem a intengao
de descortinar a posigao autdénoma do trabalho educacional e as formas de viver e ma-
nifestar a humanidade dos individuos em conexiao com a cultura letrada, manifestacao
que deflagra a expressao de uma peculiaridade, quer dizer, de uma individualidade
atuando em uma totalidade. No processo educacional, a capacidade de reconhecer a
manifestacio da diferenca propicia aos professores adquirir a consciéncia de um pro-
cesso educativo com experiéncias educacionais mais enriquecedoras, porque as préticas
estao mais préximas dos alunos(TORRES, 1988).

Quanto mais clara for a presenca da diferenca, no espago educacional, maiores
serao as possibilidades de o professor construir sua disciplina com autonomia, oferecen-
do aos alunos vivéncias que paulatinamente os auxiliam na conquista de agir com in-
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dependéncia, no contexto escolar e na prépria vida. Em outras palavras, a antropologia
pode ajudar a construir uma interpretacio da educagio e de todos os atores envolvidos
nesse processo, como tendo um contetdo sociocultural préprio. Em vista disso, a agao
educacional pode assumir um objetivo préprio e delimitado, para atender a realida-
de multicultural que compée o contexto escolar, no qual o conhecimento integral e
sistemdtico da ciéncia consiga atingir e corresponder a realidade dos alunos, os quais

aprendem através da diferenca(TORRES, 1988).

A antropologia, na educacio, se refere ao enfoque e a possibilidade de com-
preender a realidade, na sua manifestagao integral. Apoiando a pedagogia nas agdes de
ensino eaprendizageme no estudodo desenvolvimento humano, ao longo dos periodos
decrescimento bioldgico e cultural,este pode ser orientado pelo enfoque antropoldgico,
com seu olhar disciplinado para compreender a realidade sociocultural, fornecendo
os elementos humanos destinados a cumprir os interesses da educagio, a partir de um
contexto multicultural e voltado paraa educagaona diferenca. Em vista disso, todos os
conhecimentos que servem a compreensao e regulacio da agao educacional, no contex-
to multiculturalista, perpassam a interagao social e servem de meios para a realiza¢ao do

ato de ensinar e de aprender (VELASCO; DIAZ DE RADA, 2006).

Com modos especificos de estabelecer interagoes sociais baseados na diferen-
¢a, ¢ imperioso transpor os limites de uma educagio convencional, instituida funda-
mentalmente na figura central do professor, personagem de organizar o conhecimento
e ordenar sua transmissao para o aluno, em interrelagdes alinhadas as demandas de
cada ator do contexto educacional, professor, aluno e curriculo. Assim, é possivel con-
verter a diferenca em uma diferenga pedagdgica, com uma maneira prépria de educar,
convertendo, analogamente, o saber antropolégico em uma competéncia pedagdgica:
uma antropologia educacional com possibilidades de construir seus saberes sobre as
diferentes formas de ser humano para o contexto educacional, configurando processos
que constituem uma disciplina capaz de fornecer ao professor, frente a diferenga, meios

de manejar os contetdos do saber e fazer humanos(NOLLA CAO, 1997).

A ETNOGRAFIA COMO FERRAMENTA PARA A EDUCACAO MULTICULTURAL

A teoria antropoldgica perpassa todo o campo no qual o fazer etnografico
acontece. Para o etndgrafo, a teoria estd enfronhada a agio e também ¢ encontrada nas
evidéncias empiricas oriundas da vivéncia de campo, estando presente e por vezes tan-
genciando os dados, condi¢io que confere ao fazer etnogrifico a constante mescla entre
a teoria e a prética, as quais se centralizam emum s6 corpo de a¢oes. Assim, hd uma pre-
paragao conceitual que orienta 0 modo de olhar e escutar do etndgrafo, na vivéncia do
campo de pesquisa — um vivenciar o campo com os sentidos disciplinados pela teoria,
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cuja absor¢ao dos fatos enseja ao observador construir uma teoria interpretativasobre o
fendmeno apreendido, pois ele lhe causou uma experiéncia (URIARTE, 2012).

Ser afetado pela realidade observada é uma qualidade aprendida e parte im-
portante da formagao de um etndgrafo.De acordo com esse profissional, permitir-se ser
afetado pela realidade observada possibilita adescrigao textual de uma melhor compre-
ensdo dos dados etnograficos, os quais serdo selecionados e interpretados a luz de uma
metodologia (PEIRANO, 2014). A descrigao dos dados etnogrificos ¢ uma excelente
fonte para a educagdo, porque ajuda o professor a conhecer, com vista panorimica, a
realidade sociocultural que constitui o contexto multicultural da escola.

A linguagem descritiva adotada pelo etndgrafo enriquece a interagio dialégica
do professor com os alunos, pois constréi uma ponte entre essas duas formas de ser hu-
mano e as necessidades educacionais impostas pela escola, visando a entrada do apren-
diz no mundo letrado das diferentes disciplinas que compéem o curriculo escolar. Em
comum com o professor de sala de aula, o etnégrafo encontra no olhar e no ouvir uma
ferramenta de campo que cumpre a fungio de compreender e interpretar a realidade, a
fim de converté-la em linguagem, uma faceta que revelao movimento do campo para o

antropdlogo e para o professor(OLIVEIRA, 1996).

A generalizagao de um conhecimento entre os diferentes campos do saber
acarreta aos profissionais assumir uma posi¢io de cautela, diante da produgio, rela-
cionada a método e aplicabilidade 4 sua drea de atuagio, visto que todo produto de
pesquisa envolve particularidades no fazer, no emprego da técnica, da metodologia,
da constitui¢ao dos sujeitos de pesquisa, da escrita dos dados etc., especificidades cor-
respondentes a cada especialidade. Contudo, ¢ possivel estabelecer um feedback entre

pesquisas e teorias de diferentes dreas do conhecimento cientifico, principalmente entre
as humanidades(PEIRANO, 1991).

O estranhamento que uma determinada pesquisa pode trazer para outro cam-
po cientifico provoca, para o meio especifico, um movimento de confronto entre as di-
ferentes teorias, pois insere elementos para problematizar a pritica(PEIRANO, 1991),
j& que tanto a etnografia quanto a educagio nio sio feitas aleatoriamente, mas por um
modo de fazer disciplinado e metodolégico, de sorte que uma pode influenciar o de-
senvolvimento da outra, desde que sejam respeitados os limites conceituais e vencidos
os esteredtipos que cada perspectiva carrega.

O etndgrafo e o professor sao herdeiros da cultura letrada. O primeiro utiliza
essa heranca para manter-se a distancia, no campo das interagdes sociais, na qualidade
de um observador com multiplas identidades e diferentes técnicas para registrar o que
ocorre(WEBER, 2009). O segundo anima essa heranga em um movimento de reflexao
coletivo e cooperativo. A agao do professor visa a estabelecer um processo de elaboragio
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da cultura entre uma vivéncia educacional e outra, enquanto o etndgrafo busca com-
preender o propdsito que se encontra nesse percurso de animar a cultura em interagdes
sociais.

Ao passo que o professor, em suas agdes, fomenta o movimento da cultura
cientifica na vivéncia educacional do aluno, oferecendo 4nimo a essa heranca letrada,
historicamente constituida pelo homem, o etnégrafo se propoe vivenciar esse contexto,
a0 se situar de modo a observar e descrever os dados e as informagoes que caracterizam
o percurso desenvolvido por professor e aluno, angariando material para tornar essa
vivéncia um entendimento organizado em sua escrita. A escrita etnografica, portan-
to, objetiva transmitir as agoes dos atores sociais em um dado contexto, compondo
o espago social que eles configuram. No contexto escolar, por exemplo, semelhante a
qualquer outro campo de pesquisa, o etndgrafo busca ocupar a posi¢ao na qual a opor-
tunidade de observagio seja favordvel a obtencio dos dados almejados como objetivos,
estabelecendo, na circunstincia, acoes que favorecam a situacao e a localizagao de sinais
que merecem uma leitura etnogréfica(SILVA, 2009).

Como comenta Malinowski(1978), na etnografia, a autoria evidencia o card-
ter do etndgrafo de ser a0 mesmo tempo cronista e historiador dos dados que pretende
revelar, por vezes de fontes complexas ou enraizadas no comportamento e na memoria
dos homens vivos. Trata-se de uma tarefa complexa, jd que, nos métodos de coleta, é
necessdrio para o etndgrafo, no campo, acompanhar o que se passa no nivel afetivo,
pessoal, e buscar compreender, num esforco intelectual, o que estd se passando no con-
texto, dado que o trabalho de campo tem multiplos potenciais de configuragoes, a de-
pender bastante das situa¢oes socioculturais, podendo assumir caracteristicas associadas
a varidveis consideradas desde o observador, seu objetivo e as circunstincias contextuais

(GIUMBELLL 2002).

O trabalho em campo aguca o etndgrafo a escrever sobre a sua prépria objeti-
vagio, o modo como ele se posiciona e age no contexto, refletindo sobre suas técnicas
e as condigbes sociais responsdveis por concretizar as percepgoes, as quais vao desde
o nivel individual ao social, em temporalidades distintas, abarcando, de tal maneira,
tanto o contexto atual quanto o histérico(WACQUANT, 2006). A antropologia ¢ o
fazer etnogréfico podem apoiar a educac¢io de diferentes maneiras, ao ajudar o profes-
sor a compreender melhor o seu entorno e as inter-relagoes sociais instauradas entre os
atores, no contexto educacional.

Em funcao disso, a educagao multicultural nao é excegao dos beneficios da
caracteristica holistica que a etnografia permite construir sobre a construgao das relagoes
entre os diferentes, tema que afeta a escola moderna, incluindo os professores, os alunos,
os familiares e a comunidade na qual esse grupamento de pessoas convive e se relaciona.
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A relagao da antropologia com a educagio, apesar de possuirem raizes metodoldgicas e
objetos de interesse distintos, em espagos de diversidade socioculturais, ambas adquirem
pontos em comum, que fazem essas duas correntes cientificas correrem em paralelo e, as
vezes, até se cruzarem, principalmente, quando ¢ necessdrio reconstruir, por intermédio
da etnografia, uma interpretagio das relagdes sociais de um determinado processo social

(LEVINSON; SANDOVAL-FLORES; BERTELY-BUSQUETS, 2007).

CoNcLUsA0

A antropologia e a educagio podem unir seus distintos segmentos de pesqui-
sa e construir uma percep¢ao da educac¢ao multiculturalista contemporinea, a fim de
identificar como a diferenca afeta a educagdo. A educacio para a diversidade, em um
pais como o Brasil, para ser efetivada, esbarrard em uma grande variedade de fatores,
os quais se devem considerar, como os histéricos, os sociais, os politicos, oseconémicos
etc. Esses fatores atuam dentro da cultura educacional experimentada na escola. Além
desses fatores, a escola contemporinea é composta por diferentes grupos étnicos, um
misto de individuos que afetam a composigao das interagdes sociais entre professores e
alunos e o processo de ensino e aprendizagem como um todo.

O ensino e a aprendizagem, objetivogeral da educagio escolar, no contexto da
diversidade da educac¢ao multicultural, assumiraomaiorefetividade, quando for possivel
construir a¢oes educacionais com consciéncia e envolvimento dos diferentes atores do
processo educacional, em func¢ao de suas necessidades socioculturais. Assim, a diferenca
cultural pode cadenciar o ritmo da atividade educacional, segundo cada comunidade
e caracteristica cultural. Afinal, na diversidade, cada individuo possui uma identidade
social diferente, como hébitos diferentes, realidade que exige a construcio de uma edu-
cacio escolar diferente. Em um contexto multicultural, o termo diferente nio é uma
marca social para inferiorizar ou menosprezar o individuo, mas revela uma nova mé-
trica social, com a qual a escola precisa estar preparada para lidar, de modo a atender a
essas distintas problemdticas com diferentes metodologias, dependente do contexto no
qual professores e alunos se encontram.

Por isso, a fim de conseguir acolher e lidar com a demanda dos desafios apre-
sentados, a educagio voltada para a diversidade, a institui¢io educacional, de prefe-
réncia, precisa se alinhar a outra ciéncia, de sorte a realizar uma investigacao acerca da
necessidade real de aprendizagem dos seus alunos, revelando aos professores metas mais
concretas de ensino. Em vista disso, o etnégrafo pode cumprir um importante papel de
investigador, ao observar e descrever, em seu trabalho de campo, as intera¢oes sociais
mantidas pelos professores e alunos, no contexto educacional, com a intengio de ofere-
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cer ao professor, em face do resultado de suas pesquisas, elementos que viabilizem uma
interpretacio e mudanca de curso no trabalho docente.

O etndgrafo,com seu olhar técnico e disciplinado,é capaz de conduzir a in-
vestigagdo no contexto educacional, pois esse profissional consegue ter clareza na sua
perspectiva conceitual e, por isso, pode tracar objetivos e metodologias capazes de re-
velar as consequéncias da interpelacoes socioculturais do contexto escolar, oferecendo
ao professor, interdisciplinarmente, evidéncias do espago multicultural da escola a fim
de serem utilizadas na sua pratica educacional eficaz, no espago multicultural da esco-
la atual. Uma parceria necessdria e edificante para ambos os campos de saber.Com a
mudanga ocorrida no contexto da educagio, a qual enxerga na diversidade uma possi-
bilidade de atua¢io e niao mais de exclusdo, a educagio nao pode se conformar com o
que conhece pela diddtica convencional, assentada em uma sé perspectiva cultural. E
necessdrio construir novas perspectivas, de maneira a promover a educagiao em um pris-
ma multicultural, atendendo as necessidades de aprendizagem do diferente e inovando
nas necessidades de ensinar.

Assim, a antropologia pode propiciara educagao multicultural a constru¢ao
de um conhecimento para subsidiar conhecimentoao professor, a fim de realizar, ao
menos, uma reflexio de como as suas agoes de ensino podem se tornar uma via para a
agao de aprendizagem do aluno, a partir de sua diferenca, estabelecendo, de modo coo-
perativo, uma inter-relagio de confianga entre o professor e o aluno, no complexo con-
texto multicultural. Com efeito, a perspectiva aparente das culturas que circulam em
seu contexto ¢ tecida de impressoes cotidianas, as quais afetam diretamente o processo
educativo. Com uma visao mais geral, proporcionada por uma construgao cientifica
pedagdgica e antropoldgica, por meio demetodologia e identificagio de regularidades,
¢ possivel construir interdisciplinarmentepropostas educacionais mais sensiveis as dife-
rentes problemdticas que surgem no contexto educacional escolar multicultural, cuja
base de diversidade sociocultural precisa ser abordada de maneira singular. Portanto,
compreender aobjetividadedo contexto da educagao escolar multicultural e as formas
de interagir com o diferente é a melhor ferramenta para melhorar as préticas de ensino
e aprendizagem e, quicd, melhorar como seres humanos.
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