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Resumo: O objetivo deste texto € apresentar por meio de revisdo bibliogréfica, a influénciados
instrumentos do trabalho didatico na educacéo brasileira. Nesse sentido, faz-se necessario
realizar um recuo historico de forma a compreender os elementos determinantes do processo de
escolarizagdo das massas, que consiste num dos pontos centrais do debate sobre as pesquisas em
educagdo e sdo determinantes das condigBes concretas em que se deram as agdes e 0s embates sociais
que permeiam a educagdo. Acreditamos que as politicas educacionais no Brasil sempre estiveram
atreladas a forma historica de organizagdo do trabalho didatico hegeménica no decorrer do século

XX. Em ultima instancia, podemos afirmar que sua estrutura¢do se moldou em consequéncia dos
interesses econdmicos e politicos nacionais e internacionais, determinantes das possibilidades e
finalidades da educagédo em razdo das demandas do mundo capitalista, e 0s manuais didaticos foram
a grande alavanca que viabilizou esse processo.
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AssTrAcT: The purpose of this text is to present, through a bibliographical review, the influence
of the didactic work instruments in Brazilian education. In this sense, it is necessary to make a
historical return in order to understand the determinants of the schooling process of the masses,
which is one of the central points of the debate on research in education and are determinant of the
concrete conditions in which the actions and the social clashes that permeate education. We believe
that educational policies in Brazil have always been linked to the historical form of hegemonic
didactic organization during the twentieth century. Ultimately, we can say that its structuring has
been shaped by national and international economic and political interests, determinants of the
possibilities and purposes of education due to the demands of the capitalist world, and the didactic
manuals were the great lever that made this process viable.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste texto € apresentar por meio de revisédo bibliogréfica,
a influéncia dos instrumentos do trabalho didatico na educacdo brasileira. Nesse
sentido, faz-se necessério realizar um recuo histérico de forma a compreender 0s
elementos determinantes do processo de escolarizagdo das massas, que consiste
num dos pontos centrais do debate sobre as pesquisas em educacéo e sdo deter-
minantes das condicdes concretas em que se deram as agdes e 0s embates sociais
gue permeiam a educacéo.

Os debates sobre a qualidade do ensino, da gratuidade, renovacéo dos
métodos e préaticas educacionais em curso desde o Manifesto dos Pioneiros de
1932, grosso modo, confluiram e se materializaram na Legislac&o educacional de
1961. Contudo, a década de 1960 demarca, na perspectiva de Saviani (2006), 0
esgotamento do modelo renovador. Logo apds a unificacdo normativa de 1961,
com o golpe civil-militar de 1964, ganhou contornos expressivos a concepgao
educacional produtivista, encabecada pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES) criou nesse mesmo ano varios subsidios para os acordos MEC-USAID.

Com o golpe de 1964, buscou-se ajustar a organizacdo do ensino a
nova conjuntura politica (SAVIANI, 2006). O que se expressou de forma clara
na Lei 5692/71 que estabeleceu o ensino de estudos sociais em detrimento das
disciplinas de historia e geografia. Junto a isso, percebe-se a continuidade da re-
forma universitaria e maior intensidade no processo de racionalizagdo da nossa
educacéo.

Esse processo impactou diretamente na formacédo de professores, mar-
cadamente na formacao inicial por meio de licenciaturas curtas, e na introducéo do
professor polivalente atrelados ao emprego cada vez maior de manuais didati-cos
com contetdos simplificados e fragmentados. Essa politica denota uma ten- déncia
de precarizacdo da educacéo e da propria profissdo docente, ao passo que ocorria
a expansdo e insercdo das massas populares aos bancos escolares. Com a
proximidade do fim do periodo militar, intensos debates sédo desenvolvidos tendo
como eixo central a reforma da educacéo bésica. Associagdes como a ANPED
e a ANPUH promoveram diversos eventos reunindo professores, académicos e
demais profissionais ligados a educac¢éo em torno da reforma educacional, preo-
cupados entre outras coisas, com a aproximacao da universidade com a escolae a
busca por desenvolvimento do tripé: ensino, pesquisa e extensao.

2 A EDUCACAO NO BRASIL E 0S INSTRUMENTOS DO TRABALHO DIDATICO

Os interesses do Estado portugués na ocupacao e controle de sua
col6nia americana, atrelados aos anseios da Igreja Catolica, que visava en-
tre outros projetos “angariar novas almas” em face ao avango do protestan-
tismo na Europa, culminou em dar ao processo de colonizacao, também
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um carater de busca por catequizacao e instrucdo dos nativos. Sobre este

Gltimo aspecto, Xavier et. al. (1994, p. 42) aponta:
Os indigenas ndo aprendiam apenas uma nova lingua, uma nova interpretagdo da vida
e da morte; ndo ganhavam apenas um novo deus, trazido de longe para reinar com a
pompa tipica do mundo de onde vinha. Pelo sacramento do batismo, operava-se um
renascer que alterava pela base a vida cotidiana daquela populagéo nativa e sua prépria
compreensdo do significado da existéncia. Era quando descobriam o ‘mal’ em que ha-
viam estado mergulhados antes da salvagéo providencial por aqueles que, em troca dessa
redencéo, ocupavam todos 0s seus espagos materiais e espirituais.

Para evitar interpretacdo maniqueista, sobre a intervencéo dos brancos
europeus junto aos indigenas, cabe destacar a ponderacdo de Paiva (2001): “os
portugueses s6 tinham uma viséo de sociedade, visdo esta que se realizava na sua
sociedade e, portanto, tendo-a como modelo, agiam segundo ela em seu relacio-
namento com as demais culturas.” (PAIVA, 2001, p.44). Nesta perspectiva, 0s
portugueses entreviam o Brasil como um lugar exético, misterioso. A populagdo
indigena, vasta em todo territorio, era diferida entre os que tinham qualidades
“positivas” ou “negativas”, dependendo da resisténcia oferecida aos colonizadores
(FAUSTO, 1995).

Todavia, embora facamos mediacfes, e mesmo que atenuemos
a violéncia do invasor por conta do momento histérico em que se deram as
relagOes entre brancos e indios, de modo geral, compactuamos com a visao do
historiador Boris Fausto (1995), ao sintetizar em apenas uma palavra o resultado
do contato entre culturas tdo distintas. Para ele: “[...] a palavra catastrofe ¢

mesmo a mais adequada para designar o destino da populacdo amerindia.”
(FAUSTO, 1995, p. 16).

Em conformidade com esta afirmagéo, estdo os apontamentos de Car-
doso (1990, p. 83):

A falta de estudos como os que ja existem para outras partes das Américas, ignoramos
a magnitude da catastrofe demografica no caso brasileiro. Mas ela foi indubitavel e es-
pantosa. As epidemias, facilitadas em sua expansdo pela concentracéo forcosa de indios
nas aldeias na segunda metade do século XVI, a destruicdo do sistema social e cultural
que conheceram até entéo, a escraviddo e o desenraizamento através do intenso trafico
interno de cativos, nas zonas costeiras cedo dizimaram a populagdo indigena. Na costa do Rio
e de S&o Paulo, segundo calculos de Warren Dean, a diminuicéo ter-se-ia dadoauma
taxa média anual de 0,85% entre 1500 e 1555, subindo para a cifra elevada de 1,8%
ao ano entre 1555 e 1600.

Sobre a educacao dos nativos, segundo Paiva (2001): “Desde que che-
garam ao Brasil, 0s Jesuitas estabeleceram escolas e comegaram a ensinar a ler, a
escrever e a contar e cantar [...] O colégio, contudo, era o grande objetivo, porque
com ele preparariam novos missionarios.” (PAIVA, 2001, p. 43). No decorrer do
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processo histdrico de desenvolvimento da empresa agucareira no Brasil, o indio
aos poucos deu lugar ao negro na lavoura.

Acerca da presenga negra no Brasil, destaca-se que quase nada foi
produzido por nossa historiografia sobre a sua educacao até a década de 1970.
Contudo, hoje, percebemos cada vez mais o crescimento das produgdes sobre
a tematica: Negro e a educagdo. Porém, essa producdo aborda periodos mais
recentes de nossa historia. O que se relaciona a dificuldade de acesso a fontes
historicas de periodos mais remotos. Para Cruz (2005), o problema da caréncia
de abordagens historicas sobre a educagdo dos negros no Brasil: “[...] revela que
ndo sdo 0s povos que ndo tém histdria, mas ha os povos cujas fontes historicas,
ao invés de serem conservadas, foram destruidas nos processos de dominagao.”
(CRUZ, 2005, p. 23).

Contudo, mesmo sem acesso a informagdes sobre a escolarizagdo ne-
gra nos registros oficiais, existem evidéncias que apontam para a ocorréncia da
educacédo do negro; a existéncia de escolas quilombolas e, até mesmo, a parti-
cipagdo dos negros em escolas publicas no final do século XI1X. Nesse sentido,
Cruz (2005, p. 30) adverte:

Diante do quadro de caréncia de informagdes sobre a histéria da educacéo do afro-bra-
sileiro em épocas mais remotas, e principalmente devido a sua omisséo nos contetidos
oficiais da disciplina Histéria da Educagao, torna-se necessario e urgente o incentivo a
pesquisas nessa area. A producéo de conhecimentos e a introducdo de temas e contelidos
sobre as trajetorias educacionais dos afro-brasileiros nos cursos de formagao de professo-

res podem contribuir com a formagéo de professores em condicdes de lidar solidariamen-
te com a diversidade cultural do Brasil.

De fato, 0 negro nunca foi de interesse do projeto educacional jesuitico
e, até mesmo o préprio indio que de inicio foi o centro de sua atencgdo, acabou
por deixar de ser o publico alvo dos colégios da Companhia de Jesus. Pois esses,
no tocante ao desenvolvimento de seu projeto pedagdgico, passaram a se dedicar
aos filhos dos colonos. De acordo com Xavier et. al. (1994, p. 45): “Com o cres-
cimento da populacéo colonial proprietéaria e o desenvolvimento de uma vida ur-
bana, onde se concentravam o aparelho administrativo e as atividades comerciais,
com produtos locais e importados, cresceu o desejo de instru¢do.”

Acerca dos instrumentos do trabalho didatico nos colégios jesuiticos,
observamos que 0s mesmos mantinham praticamente as fontes do periodo me-
dieval, mudando apenas a maneira de opera-las. Segundo Alves (2015, p. 10): “A
Companhia de Jesus comegou a implantar colégios por todos os continentes mais
de um século antes de Comenius escrever Didatica Magna.” Devido aos avangos
da imprensa com caracteres moveis e ao carater ideoldgico assumido pela Igreja
Catdlica frente aos questionamentos da época, permitiu que fossem utilizados
extratos das obras classicas. Alves (2015) afirma que as obras classicas ndo eram
estudadas na integra, o que para ele, mudava a tendéncia dominante no ensino
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de base preceptorial. Segundo o0 autor: “Mas, por meio dos extratos, 0s estudantes
continuavam tendo acesso aos textos dos tragicos, dos comedidgrafos, dos orado-
res, dos filésofos gregos e latinos. Esses extratos eram centrais no trabalho didatico
[...]” (ALVES, 2015, p. 11).

Ainda de acordo com Alves (2015), os colégios jesuiticos também in-
fluenciaram na consolidacdo do material impresso como recurso didatico®:
Como os extratos das obras classicas se disseminaram na condicéo de recursos didati- cos mais
apropriados a relagéo educativa, nos colégios da Companhia de Jesus estavam criadas as
condicBes para que vicejassem, sob a forma de livros impressos, instrumen- tos didaticos
compostos por trechos selecionados dessas fontes. A precariedade dos recursos
disponiveis, o elevado custo dos livros e a necessidade de controle ideolégico das
informac@es viabilizavam a produgéo de antologias e de seus similares, os florilé- gios e as

seletas, tdo difundidos na escola brasileira até o segundo terco do século XX.
(ALVES, 2015, p.11).

O emprego destes materiais de uso na organizagéao do trabalho didatico
jesuitico*so foi alterado de forma expressiva mais tarde no século XVIII, com a
realizagdo das reformas Pombalinas. Em 1759, a Companhia de Jesus foi expulsa
de Portugal e consequentemente do Brasil pelo entdo ministro de Estado de Por-
tugal, Marqués de Pombal. Implementou-se a partir deste momento reformas de
cunho econdmico, politico e cultural com vistas a atualizar a gestdo do Estado
portugués. Segundo Carvalho (2000, p. 131):

Dentro das preocupagdes pragmaticas de Pombal, a reforma buscava recolocar Portugal
em posicéo digna dentro do mundo civilizado e polido da Europa, posigao de que fora

afastado, assim acreditavam os pombalinos, pelo predominio da escoléstica jesuitica. A
civilizacdo eram as ciéncias e suas aplicacoes praticas.

O empreendimento reformista de Pombal perdeu forca apos a morte de

D. José | em 1777 e a consequente queda do marqués. Mesmo assim, podemos

afirmar que as mudancas oriundas do periodo pombalino, refletiram na organi-

zacdo social brasileira e proporcionaram posteriormente, a fundacéo de novos

centros educacionais. Em 1800, foi inaugurado no Brasil o Seminario de Olinda.
Conforme Alves (2001, p. 7):

O colégio-seminario pombalino teve notavel participacdo no processo de modernizagao

burguesa do reino, pois foi concebido, também, para realizar a funcéo decisiva de prepa-

rar quadros, no interior do clero catdlico, visando levantar as riquezas naturais do reino,
condigdo prévia de seu aproveitamento econdmico.

3 Ja em Portugal, o Colégio das Artes e a Universidade de Coimbra eram instituicdes nas quais, no periodo de
dominagao jesuitica, imperou a ortodoxia: Santo Tomas e Aristoteles. Para Carvalho (2000): “O professor que
ndo pudesse concordar com Santo Tomas em alguma questédo deveria omitir a questdo. E as divergéncias que
escapavam a ratio studiorum caiam nas malhas da censura do Santo Oficio.” (CARVALHO, 2000, p. 131).
4Esta questdo esta desenvolvida no texto de Saviani (2007).
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Acerca dos materiais de uso educacional, algumas mudancas foram
constatadas por Alves em seu trabalho de doutorado, que foi publicado em forma
de livro em 2001: O pensamento burqués no Semindrio de Olinda: 1800-1836. Ao
analisar o Seminario de Olinda, sustenta ter havido o abandono do veto a alguns
classicos; aos expurgos, e a valorizagdo da lingua nacional. Em sintese, no texto
mais contemporaneo de 2015, Alves (2001, apud Alves, 2015, p. 17) aponta:

Sob o influxo das reformas pombalinas da instrugédo publica e da orientacdo politica
conferida pelo iluminismo luso-brasileiro, nele foi superada a préatica de expurgos de

obras classicas usadas como recursos didaticos e instaurado ambiente de maior
tolerancia politica.

O que permitiu o surgimento de outras novidades apresentadas no
Seminario de Olinda como os termos: compéndios e resumos. Sendo também
incorporados ao trabalho didatico textos especializados, confeccionados por
professores ou pensadores das respectivas areas, e ndo somente por autores clas-
sicos. Cabe ressaltar que o uso dos textos classicos ndo foi abandonado por
inteiro nesse periodo. Sobre o emprego dos compéndios como instrumento do
trabalho didatico nos colégios pombalinos, € importante esclarecer que segun- do
Alves (2015, p. 22, 23):

Tanto quando recomendava 0 emprego de instrumentos modernos de uso disseminado,
como quando permitia aos professores compendiar ‘algum dos Tratados’ de certa maté-
ria, o compéndio passava a incluir um significado que ia além de sua relagéo estrita com
0s textos e os autores classicos. Isto €, continuava sendo ‘resumo de uma teoria, ciéncia,
doutrina’, mas comegava a tornar-se, por sua destinagdo, ‘livro, esp. escolar, que enfeixa
tal resumo’ (Houaiss; Villar, 2001, p. 774). O que se difundiu no Brasil, ao longo do
século XIX, foi esse significado do termo compéndio associado a sua utilizagdo na escola
e, quanto a autoria, a professores das correspondentes matérias que exerciam o magisté-
rio nos principais estabelecimentos escolares do Pais, em especial no Colégio Pedro II.
Em paralelo, ocorreu o progressivo desuso daquele outro significado, referido nos Esta-
tutos, que ligava o compéndio as obras e aos autores classicos. Essa precisdo conceitual
estava associada ao maior grau de especializagdo que o proprio instrumento de trabalho
ganhara. Especializando-se, também o seu significado se especializou para tornar-se ca-
paz de traduzi-lo como o que de fato passava a ser: instrumento de trabalho didatico
inteiramente vinculado a escola, ao professor e a fungéo que exercia na relagdo educativa.

Outras alteragBes muito significativas na educacdo brasileira se deram
com a chegada da familia real portuguesa e sua corte de nobres em 1808. Momen-
to marcante da reconfiguracdo politica e econdbmica do Brasil. Dada a chamada
“inversdo metropolitana”, colocando o Brasil como sede do governo do império
portugués. Império ultramarino que em verdade, a essa altura tinha no Brasil sua
mais valiosa coldnia. Depois de seguidas perdas de territorio e de seu monopélio
comercial na Asia, restaram-Ihes apenas algumas coldnias no litoral africano e
0 vasto territorio brasileiro. Ainda assim, o dominio portugués no Brasil estava
ameacado pelas lutas de libertacdo ao longo do processo de descolonizacgao da
América, iniciado com a independéncia das Treze Col6nias britanicas no norte
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do continente, o que resultou no surgimento dos Estados Unidos da América
(EUA). Para Prado Janior (1980, p. 45):

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil em 1808 veio dar a nossa emancipagéo
politica um caréter que a singulariza no conjunto do processo histérico da independéncia
das col6nias americanas. Todas elas, mais ou menos pela mesma época, romperam 0s
lagos de subordinagéo que as prendiam as nagdes do Velho Mundo. Mas, enquanto nas
demais a separacdo é violenta e se resolve nos campos de batalha, no Brasil é o proprio go-
verno metropolitano quem, premido pelas circunstancias, embora ocasionais, que faziam
da coldnia a sede da monarquia, é o governo metropolitano quem vai paradoxalmente
langar as bases da autonomia brasileira.

A partir de 1808, foram instalados alguns cursos para elevar o nivel da
capital, Rio de Janeiro, aos patamares da corte. Cumpre assinalar que foi durante
0 governo de Dom Jodo VI que se criaram 0S primeiros cursos superiores® no
Brasil (XAVIER et. al., 1994, p. 55). Outro ponto refere-se, as dificuldades de
producéo e socializagdo de textos originais confeccionados no Brasil. Nota-se,
nesse periodo, a impossibilidade de organicidade entre a producdo intelectual e a
circulacdo de ideias no pais. Ideias que, em geral, vinham de além mar. Para Cruz
(1997, p. 269):

A vinda da Familia Real, ndo modificou esse quadro substancialmente. E, apesar da
Independéncia e da campanha abolicionista, as caracteristicas da cultura aqui desenvol-
vida, ndo se modificaram de forma mais profunda: a oralidade continuou a ser um trago

dominante tendo como veiculo transmissor da produgéo do saber, a tribuna e o pulpito. O
intelectual brasileiro se afirmava como orador.

Contudo, desde o inicio da década de 1820, em funcdo dos debates
sobre a permanéncia, ou ndo, de D. Jodo VI no Brasil, inimeros panfletos come-
caram a circular. Logo depois, politicos e intelectuais se expressaram por meio dos
jornais (CARVALHO, 2000). De acordo com Carvalho (2000, p. 139):

Ap6s 1821, varios jornais apareceram representando grupos, fac¢des, ou mesmo indi-
viduos isolados. Muitos dos principais politicos da época, e alguns dos principais in-
telectuais (frequentemente eram as mesmas pessoas), tinham seu jornal. Em geral de

curta duracéo, essas folhas eram o principal veiculo de debate politico e cumpriam papel
importante no aprendizado democratico.

Com a volta do rei a Portugal, em 1821, e a independéncia proclamada
por D. Pedro | em 1822, a educacdo passou a ser colocada em pauta como uma
questdo nacional. A partir desse momento, intensificou-se a presenca do Estado na
educacéo brasileira, 0 que pode ser constatada por conta das tentativas do Es-

5 Foram criados “a Academia Real da Marinha (1808) e a Academia Real Militar (1810), para a formagéo de oficiais
e engenheiros civis e militares; os cursos de Cirurgia, Anatomia e Medicina (1808- 1809), para formar cirurgies
e médicos para a Marinha e o Exército; e os cursos para a formagao de técnicos, em areas como eco- nomia, a
agricultura e a indUstria (XAVIER et. al., 1994, p. 55, grifos no original).
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tado imperial de legislar sobre as demandas da educacdo (FARIA FILHO, 2010).
De acordo com Faria Filho (2010, p. 137):
A instrucdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais independente,
criando também as condigdes para uma participagéo controlada na definicéo dos des-
tinos do pafs. Na verdade, busca-se constituir, entre nds, as condicdes de possibilidade da
governabilidade, ou seja, a criacdo das condigbes ndo apenas para a existéncia de um
Estado independente mas, também, dotar esse Estado de condigdes de governo. Dentre

essas condigdes, uma das mais fundamentais seria, sem duvida, dotar o Estado de meca-
nismos de atuagdo sobre a populacéo.

Os apontamentos de Faria Filho (2010) séo pistas que nos ajuda a per-
ceber a relevancia da edificacdo de uma estrutura que permitisse a formagao de
intelectuais que atuariam em favor das classes dirigentes. Frisa-se, porém, que a
conturbada politica imperial de D. Pedro | findou em 1831 com a abnegacdo do
trono em favor de seu filho Pedro de Alcantara®, de apenas cinco anos de idade.
Por conta da pouca idade, D. Pedro 1l ndo tivera condigdes, naquele momento,
de governar. Cedeu lugar ao periodo regencial que se estendeu até 1840. Durante
0 breve tempo de governo dos regentes’, diversas revoltas eclodiram em diferentes
regides do Brasil, evidenciando as dificuldades de governanga em um pais plural
e extremamente amplo. Para Fausto (1995, p. 164):

As revoltas do periodo regencial ndo se enquadram em uma moldura Gnica. Elas tinham
a ver com as dificuldades da vida cotidiana e as incertezas da organizagéo politica, mas
cada uma delas resultou de realidades especificas, provinciais ou locais. Muitas rebelides,

sobretudo até metade da década iniciada em 1830, ocorreram nas capitais mais impor-
tantes, tendo como protagonistas a tropa e 0 povo.

Dentre as contribuigdes deste periodo da historia do Brasil & area da
educacdo, destaca-se a criacdo do Colégio Pedro Il em 1837, que passou a funcio-
nar a partir de 1838 (BRITO, 2015). Esta institui¢do tinha como proposito for-
mar os quadros de intelectuais necessarios para o desenvolvimento da sociedade, e
servindo ainda de modelo de ensino secundario para os demais colégios do Brasil.

No que se refere aos instrumentos de trabalho didatico, o Colégio Pe-
dro 1l passou a incorporar definitivamente textos escolares que ficaram conheci-
dos como compéndios. Como atesta Alves (2015, p. 23): “A experiéncia desse co-
légio demonstra que os compéndios passaram a dominar amplamente 0 universo

6Pedro de Alcantara Jodo Carlos Leopoldo Salvador Bibiano Francisco Xavier de Paula Leocadio Miguel Gabriel
Rafael Gonzaga de Braganca e Bourbonde. Fonte: www.museuimperial.gov.br

7“A tendéncia politica vencedora ap6s o sete de abril foi a dos liberais moderados, que se organizaram de acordo com
a tradigéo magonica na Sociedade Defensora da Liberdade e Independéncia Nacional. Entre eles havia umaalta
proporcéo de politicos de Minas, Sado Paulo e do Rio de Janeiro. Havia também uma presenca significativa de
padres e alguns graduados de Coimbra. Muitos eram proprietarios de terras e de escravos. Foram nomes de
destaque entre os liberais moderados: Bernardo Pereira de Vasconcelos, magistrado mineiro educado em Coim-
bra; o padre Diogo Feijo, nascido em Séo Paulo e futuro regente; e Evaristo da Veiga, responsavel pela edicdo no Rio
de Janeiro da Aurora Fluminense, 0 mais importante jornal liberal de seu tempo.” (FAUSTO, 1995, p. 162).
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dos textos didaticos difundidos nas matérias de seu plano de estudos.” O dominio
ao qual se refere o autor perdurou até praticamente as primeiras décadas do século
XX, resultado direto de mudancas na organizacao econdmica e social brasileira.

Em um plano mais geral, desde 1850 o pais buscava modernizar-se
(FAUSTO, 1995). Ainda nas ultimas décadas do século XIX, ocorreu uma sé-
rie de acontecimentos relevantes no Brasil. Como; a abolicdo da escravatura em
1888; a Proclamacéo da Republica em 1889 e; a consolidacdo do café como nosso
maior produto de exportacéo®, que evidenciam uma reestruturacdo social e eco-
némica no pais. Apos o final da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), em mea-
dos da década de 1920, o novo cenario econdmico, cultural e politico decorrente
do pés-guerra, praticamente “forgou” o Brasil a se reorganizar socialmente, o que
se expressou no campo intelectual, entre outras coisas, no radicalismo proposto
nas teméticas da Semana de Arte Moderna de 1922° e, na producéo intelectual
de vérios pesquisadores, a citar: Alberto Torres, Oliveira Viana, Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior. Segundo Cruz (1997, p. 264):

Os ensaistas como Alberto Torres, Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de
Holanda, Caio Prado Junior, entre outros, se constituem nos chamados ‘explicadores’ do
Brasil, sendo que Caio Prado Junior, destaca-se dos demais, por buscar uma interpre-

tagdo com base no materialismo histérico, o que Ihe confere uma posigao pioneira por
pensar o presente, resgatando o passado e imaginando o futuro.

Contudo, as mudangas mais significativas so se efetivaram a partir da
década de 1930. A década de 1930 foi marcada no Brasil, pela revolucao que
resultou em um golpe militar, que levou ao poder Getulio Vargas. A partir de
entdo, comeca a ser colocado em pratica no pais, um Programa de Reconstrucédo
Nacional, que, diante das novas necessidades brasileiras, decorrentes da crise do
café®, do processo de urbanizacéo e industrializacdo, buscava adequar e inserir o
pais na dindmica de mundo da época. De acordo com Centeno (2007, p. 16), o
Programa de Reconstrucdo Nacional:

[...] segundo o discurso oficial, visava a aumentar a presenca do Estado em todos os se-
tores da vida nacional, para superar o grave desequilibrio econdmico causado pela queda

de pregos do café, prevenir o pais contra outras possiveis crises e, sobretudo, integrar a
nacao e defender a sua soberania.

8 Produto este que s6 perderia forca no final da década de 1920 em decorréncia da quebra da bolsa de valores
de Nova York em 1929, dando inicio ao periodo conhecido na historia dos EUA como “grande depressao”, que
s0 se findaria com o inicio da Segunda Guerra Mundial em 1939, momento que a economia norte-americana
voltaria a crescer.

9 “A Semana de Arte Moderna de fevereiro de 1922, realizada em Sao Paulo, é importante referencial para re- flexdes
estéticas e para a critica de arte do pais. Essa manifestacdo é potencializada pelo contexto em que ocorre. As
questdes associadas ao nacionalismo emergente do p6s-Primeira Guerra Mundial e a industrializagdo que se
estabelece, especialmente em S&o Paulo, motivam intelectuais e jovens artistas entusiasmados a reverem e
criarem novos projetos culturais.” (AJZENBERG, 2012, p.25).

0 Sobre a relagdo do Brasil com os efeitos da crise de 1929, Hobsbawm (1995, p. 97) pontuou: “O Brasil tor-
nou-se um simbolo do desperdicio do capitalismo e da seriedade da depressao, pois seus cafeicultores tentaram
em desespero impedir o colapso dos precos queimando café em vez de carvdo em suas locomotivas a vapor.”
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Nessa direcdo, crescia cada vez mais a atencao do Estado com a questao
educacional. O que se explicita na criacdo ainda em 1930 do Ministério da Edu-
cacdo e Saude Pdblicatt. Nesse momento, a educacao escolar era vista como um
importante instrumento para a reconstrucéo do pais. Na concepgao de Marta M. de
Araujo (2007), os projetos educacionais se sustentavam pela crenca de que a
educacdo tinha o poder de moldar a sociedade pela reforma das mentalidades?.
Para tanto, segundo a autora:

Num quadro de revolugdes tecnoldgicas com seus desdobramentos no modo pratico de
viver, de trabalhar e de relacionar-se mental e materialmente, tornariam impositivo ao

sistema de educacéo nacional condices de eficiéncia técnica e cientifica que os tempos
estariam a reclamar. (ARAUJO, 2007, p. 12).

Para nds, embora a questdo das mentalidades estivesse de fato presente
nos discursos oficiais da época, ndo se deve toma-las como o fator explicador das
mudancas ocorridas na realidade concreta do Brasil. Sustentamos que os princi-
pais pontos que desembocaram na necessidade da universalizagdo da educagdo no
Brasil, estéo antes de tudo, ligados a algumas transformagdes sociais ocorridas no
pais ainda na primeira metade do século XX: como o crescimento da populacéo
urbana; a entrada da mulher no mercado de trabalho e a definicéo da idade mini-
ma para o trabalho na industria.

Em termos metodoldgicos acreditamos que nao se modifica as estrutu-
ras econdmicas e sociais de uma nagéo, mediante a busca pela alteracdo das estru-
turas mentais do seu povo. O que ocorre em consequéncia das mudancas na base
material. Além disso, em termos historiograficos, tal processo se da de forma lenta
na longa duracdo. As mudancas na forma de consciéncia historica de um povo de-
pendem da confluéncia de maltiplas determinagdes. Sendo as estruturas mentais
uma delas. O nascimento da escola moderna tem relagéo direta com as alteraces
no modo de produgdo, que promoveu o advento das relacdes capitalistas. Toda e

1 Segundo informagdes do site do MEC: “[...] a instituicdo desenvolvia atividades pertinentes a varios minis-
térios como sadde, esporte, educacdo e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educacdo eram tratados
pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justiga”. S6 a frente em 1953, com a autono-
mia da area da satde, o ministério mudaria de nome e passaria a se chamar Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) Ver: http://portal.mec.gov.br

2No ponto de vista de Aratjo (2007, p. 10) o projeto de “educagdo escolar enquanto projeto politico de
formagdo de mentalidades colocava-se perante problemas sociais condizentes com a industrializagéo crescente;
com o monopdlio estatal da escolarizagdo; com a demanda por escolas técnicas e profissionais; com os principios
de laicizagdo do ensino, da escola Unica e gratuita para todos; enfim, com as formulagdes da Pedagogia Nova.”
No entanto, a autora esclarece que varios projetos “concorriam’ ao proposito educacional: Citando outros
autores: “[...] Havia projetos que defendiam uma educagéo escolar humanistica sobre a técnica ou cientifica;
que enfatizavam os ensinamentos religiosos e o culto do civismo contra o ensino agnaéstico, laico e democrati-
zante; que pregavam a escola Unica em lugar da escola para cada segmento social; que mantinham a posicao do
esforco do governo na educacdo das elites ao invés de priorizar a educagao popular; e, ainda, aqueles que insis-
tiam a uniformidade educacional e na padronizagdo cultural em lugar da liberdade das politicas regionalistas”.
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984 apud ARAUJO, 2007).
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qualquer mudanca que se manifestou no bojo dessas relacdes, séo decomposicdes
que se deram a partir das implicages geradas pela nova base material. Em decor-
réncia das novas tecnologias empregadas pelas forgas produtivas e das demandas
ditadas pelas relacGes de producao.

No Brasil, o processo de industrializagdo em meados do século XX
criou ndo sé as condi¢bes materiais, como também promoveu o0 aumento por de-
manda escolar e favoreceu a expansdo da oferta de ensino. Porém, o crescimento
de nosso sistema educacional so foi viabilizado quando da incorporagdo de uma
tecnologia especifica: o livro didatico de tipo comeniano no dmbito do uso esco-
lar. Segundo Alves (2015, p. 31): “O seu emprego e a sua difusdo denotavam que,
enfim, o Brasil enveredava por uma rota de desenvolvimento da escola moderna
coincidente com a preconizada por Comenius.”

A proposta de universalizacdo do ensino desembocou na
confeccdo e adocdo de um instrumento do trabalho didatico caracterizado
por ser de tamanho pequeno, de grande utilidade e com muitas imagens
(CENTENQO, 2010). Tal instrumento, paulatinamente “conspirou’ para
a retirada das escolas, dos livros classificados como compéndios e 0s
classicos: textos extensos, com linguagem sofisticada, confeccionados pelos
préprios professores. Estes foram substituidos por um material pratico,
menor, com textos de mais facil compreenséo, que viabilizassem 0 ensino e,
principalmente, facilitassem o papel do professor. Tal projeto visava edificar
e expandir a escola em todo o pais, com praticidade e economia. Desde
entdo, esse material didatico mais simplificado converteu-se no elemento
central do trabalho pedagdgico. Sua influéncia na escola contemporanea é
notoria, facilitando e regendo o trabalho docente.

CoONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou compreender a influéncia dos instrumentos do tra-
balho didatico na educagdo brasileira. No decorrer da década de 1930, durante
0 governo de Getllio Vargas promoveu-se um intenso esfor¢o na edificacéo de
escolas e universidades. Nesse periodo foi criado o Ministério da Educacdo e Sau-
de Publica, assim como, adotou-se como elemento central das politicas publicas
para a educacao os manuais didéaticos, junto ao acelerado processo de formagéo de
professores. Sendo assim, as politicas educacionais no Brasil sempre estiveram
atreladas a forma histdrica de organizacgao do trabalho didatico hegemonica no
decorrer do século XX (ALVES, 2005). Em Gltima instancia, podemos afirmar que
sua estruturacdo se moldou em consequéncia dos interesses econémicos e po-
liticos nacionais e internacionais, determinantes das possibilidades e finalidades
da educacdo em razao das demandas do mundo capitalista, e 0s manuais didaticos
foram a grande alavanca que viabilizou esse processo.
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Nos anos 1990 a lei 9394/96, conhecida como nova LDB de 1996 jun-
to aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) deram contornos mais
precisos aos rumos da educacdo nacional. Concomitantemente, 0 comprome-
timento do Brasil junto a organismos internacionais como o BIRD, o FMIl e a
UNESCO foram decisivos na articula¢do de nossa educagdo junto aos anseios do
neoliberalismo. Promovia-se uma forma de educacéo condizente com os interes-
ses do capital internacional, em prol a promocdo de um determinado conformis-
mo social, que implica, entre outras coisas, a aceitacdo dos projetos da burguesia
pela classe trabalhadora.
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