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Resumo: Este artigo, desenvolvido mediante revisdo bibliografica e documental, integra-se a
pesquisa “Mediagdo, direitos humanos e cidadania: politicas educacionais, concepgdes e a¢des em
escolas publicas estaduais paulistas e espanholas”, correspondendo a contextualizagdo e reflexao
tedrica do papel da mediacéo docente na educagdo em direitos humanos na perspectiva de género,
especificadamente, na Educacgdo Infantil. Assim, traz-se a historicidade e a construcéo da categoria
social género como um dos agentes de otimizacgdo e progresso do tratamento aplicado a diversidade
humana, como sustentagdo da afirmagdo e cumprimentos dos direitos humanos dos sujeitos

1 1.° Secretario do Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania de Marilia (NUDHUC). Bolsista de Iniciacéo
Cientifica - PIBIC/CNPg. Membro dos grupos de pesquisa e estudos NUDISE - Nucleo de Género e
Diversidade Sexual na Escola, e GEADEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem e Desenvolvimento
na Perspectiva Construtivista.

2 Integrante do Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania de Marilia (NUDHUC) e do grupo de pesquisa e
estudos NUDISE - Nucleo de Género e Diversidade Sexual na Escola.

3 Presidenta do Ndcleo de Direitos Humanos e Cidadania de Marilia (NUDHUC). Lider do Grupo de Pesquisa
e Estudos NUDISE - Ndcleo de Género e Diversidade Sexual na Escola. Docente e vice-chefe do Departamen-
to de Administracédo e Supervisdo Escolar da UNESP-FFC-Campus de Marilia e professora do Programa de
Pdés-Graduacéo em Educacéo da mesma instituicéo.

http://doi.org/10.33027/2447-780X.2016.v2.n2.02.p9

Revista do Instituto de Politicas Publicas de Marilia, Marilia, v.2, n.2, p. 9-30, Jul./Dez., 2016 9


mailto:matheus.estevao2@hotmail.com
mailto:matheus.estevao2@hotmail.com
mailto:talita.s.maciel@hotmail.com
mailto:tamb@terra.com.br
http://doi.org/10.33027/2447-780X.2016.v2.n2.02.p9

SILVA; M. E. F.; MACIEL; T. S.; BRABO, T. S. A. M.

protagonizados por tal categoria. Realizou-se um resgate histérico do desenvolvimento da categoria
de género ao longo dos anos para, em seguida, contextualizar com a promulgacdo da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos e o0 compromisso do Brasil com o cumprimento de suas diretrizes
e da educacéo em direitos humanos e, finalmente, expor e analisar as correspondéncias da proposta
de mediagéo nas escolas publicas do estado de S&o Paulo com a educacéo em direitos humanos, bem
como as implicacBes de género na gestdo de conflitos. Ressalta-se que a transformacéo social contida
na categoria de género e todo o aparato teérico-pratico que este carrega, estudado e desenvolvido em
bases cientificas, atinge valores e comportamentos, reproduzidos cultural e historicamente,
internalizados nas relaces sociais e que, a partir destes, género propde uma mudanga, 0 nascimento
de uma cultura em/para direitos humanos que respeite e preze as diferencas, na qual a mediagdo, e
a educagdo como um todo, possui fungéo primordial na formacéo de pessoas em valores humanos.

PaLavras-cHAVE: Educacéo; Direitos humanos; Género; Sexualidades; Mediagéo.

AsstracT: This article, developed through a bibliographical and documentary review, is part of the
research “Mediation, human rights and citizenship: educational policies, conceptions and actions
in public schools of the state of Sdo Paulo and Spain”, corresponding to the contextualization and
theoretical reflection of the role of teacher mediation in the education in human rights from a
gender perspective, specifically in Early Childhood Education. Thus, it brings the historicity and
the construction of the social category of gender as one of the agents of optimization and progress of
the treatment applied to human diversity is brought forward, as support of the affirmation and
compliments of the human rights of the subjects carried out by such category. It was held a
historical rescue of the development of the gender category carried out over the years and then
contextualized with the promulgation of the Universal Declaration of Human Rights and Brazil’s
commitment to the fulfillment of its guidelines and the human rights education, finally, to expose
and analyze the correspondences of the mediation proposal in public schools in the state of Sdo
Paulo with human rights education, as well as the gender implications in conflict management. It
should be stressed that the social transformation contained in the category of gender and all the
theoretical-practical apparatus that this carries, studied and developed on scientific bases, reaches
values and behaviors, reproduced culturally and historically, internalized in social relations and that,
from these, gender proposes a change, the birth of a culture in/for human rights that respects and
praises the differences, in which mediation, and education as a whole, has a primordial function in
the formation of people in human values.

Kevworbs: Education; Human rights; Gender; Sexualities; Mediation.

INTRODUCAO

Com a promulgacéo da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos pela
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) em 1948, viu-se mudancas significativas
na legislagdo e politica internacional dos Estados a respeitos da garantia e
cumprimento dos direitos individuais e coletivos no cenério pds-guerra da época.
Vérios documentos vieram em decorréncia com o propoésito de fortalecer direitos
j& afirmados pela declaragéo incorporar direitos de outros grupose sujeitos,em
suas diretrizes, historicamente marginalizados e oprimidos. Neste sentido, a
categoria social de género, desenvolvida e estabelecida na segunda metade do
século XX, evidencia-se como um dos meios que auxiliaram na reivindicagdo e
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reconhecimento dos direitos das mulheres e, mais recentemente, dos direitos da
populacdo LGBT (léshicas, gays, bissexuais, transexuais e transgéneros em geral),
no &magodas reivindicagdes dos movimentos sociais de sua autoria, como direitos
humanos.

O Brasil, signatério de todos os documentos e tratados internacionais
de direitos humanos, principalmente por conta da acdo de movimentos sociais
no interior do pais cobrando seus direitos, possui como compromisso 0
cumprimento de tais direitos nas mais diferentes instancias, deste modo, as
politicas publicas, inclusive as educacionais, voltam-se a perspectiva dos direitos
humanos.A educagdo em direitos humanos (EDH), prevista juridicamente
a partir da primeira década do século XXI no pais, baseia-se na construcéo de
ambientes pautados em valores éticos universalizaveis intervindo (in)diretamente
na educagédo em valores, visando o desenvolvimento de uma cultura em/para
direitos humanos na sociedade brasileira a comecar no ambiente escolar.

Neste sentido, a mediag&o, proposta e deliberada recentemente no
estado de Sdo Paulo, apresenta-se como um dos novos mecanismos de gestdo de
pessoas orientada pelos principios trazidos pela educagdo em direitos humanos e
sua incumbéncia na formagao/educacdo em valores. A responsabilizacdo de um
profissional especifico, formado e preparado, para lidar com conflitos presentes no
cotidiano escolar, bem como lidar com expressdes de determinadas problematicas
—em que dado a conjuntura atual, género e sexualidades se evidenciam como
as principais tematicas envoltas a necessidade de uma mediacdo de conflitos
qualificada —, foi uma alternativa do governo do estado de S&o Paulo para a
promocao de uma escola que se preocupa com o bem-estar de seus alunos e alunas.

Assim, o presente artigo, desenvolvido a partir de revisdo bibliografica
e documental,tem como objetivo apresentar as correspondéncias da mediagéo
do estado de S&o Paulo com a educacdo em direitos humanos, principalmente,
na formagao de uma cultura em/para direitos humanos no &mbito escolar e, da
mesma forma, elucidar a importancia do processo de mediacdo na formacgéo
de valores a respeito de género e sexualidades, conteldos a serem trabalhados
dentro dessa perspectiva de educacgdo, nas representaces escolares das pessoas que
protagonizam e se beneficiam de tais tematicas.

Para tal, primeiramente foi realizado um resgate historico da construcdo
e desenvolvimento da categoria social de género, evocando desde suas origens
etimoldgicas as teorizacOes feministas no século XX para denincia e explicagdo
das iniquidades que as mulheres foram submetidas historicamente em relacéo ao
sujeito homem, finalizando com os rumos que as teorizagGes de género sofreram
com o advento do movimento pés-modernista, em que a diversidade sexual e de
género (a populacdo LGBT) passa a ser contemplada pela categoria de género se
inserindo no publico que a protagoniza, resultando na indissociabilidade entre
sexualidades e género nas teoriza¢des atuais dos estudos de género.
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Em seguida, contextualiza-se a reivindicacdo dos direitos das mulheres
e da populacdo LGBT a partir da categoria de género no interior dos Movimentos
Feminista e LGBT com a promulgacdo da Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos no periodo p6s-guerra e a responsabilizacdo dos Estados para com a
garantia e reconhecimento de direitos universais, em que a educacdo em direitos
humanos, proveniente e orientada por principios éticos universalizdveis, assume
um importante papel, tanto para a garantia de uma sociedade democrética quanto
para a construcdo de uma cultura que valorize as diferencas e preze a diversidade
humana, contemplando as demandas sociais de género e sexualidades.

Por ultimo, traz-se a proposta de mediacdo promulgada no estado
de Sao Paulo como auxilio na garantia de um ambiente escolar ético e de paz,
conforme estimado pela educacdo em direitos humanos, a comegar na Educagéo
Infantil em que o(a) profissional mediador(a) tera influéncia direta ao assumir
a posicao de referéncia dos(as) alunos(as) envolvidos(as) no conflito ali gerado.
Contudo, salienta-se, também, que sua eficacia como agente promotor da
democracia e dos primeiros passos para o exercicio da cidadania dependera de
como o(a) profissional responsavel conduz o processo de mediacéo, pois, da
mesma forma que este(a) pode construir o ambiente almejado e proposto, pode
partir-se de resolugdes de conflitos unilaterais e autoritarias, opondo-se veemente
a EDH, possibilidade muito presumivel quando os conflitos envolverem temas
considerados polémicos, em alguns meios, como género e sexualidades.

A CONSTRUCAO DA CATEGORIA SOCIAL DE GENERO:. ORIGENS, FUNDAMENTACOES E
PERSPECTIVAS

No que se refere aos estudos sociais contemporaneos, o termo género
é compreendido como uma categoria social, estabelecida conceitualmente na
segunda metade do século XX e em constante construcdo para distinguir os
aspectos sociais dos aspectos bioldgicos dos individuos - e apropriada na mesma
época pelas teorizages do Movimento Feminista com o intuito de denunciar e
explicar a situagdo inferior e subalterna que a mulher se encontra historicamente
nas sociedades. Entretanto, as origens da palavra género antecedem as teorizacfes
feministas do século XX, pois, desde o surgimento da palavra, o termo género
vem sofrido constantes abordagens e interpelacdes tedricas decorrendo em
variadas conceituagdes, nas quais algumas se encontram em vigéncia até hoje. Tais
abordagens correram em diferentes campos, principalmente na linguagem,
conforme constata-se em sua etimologia.

Na sua origem etimoldgica, a palavra género deriva da base indo-
europeia gen- ou gné- que significam, respectivamente, gerar e nascer. Ja em suas
raizes na lingua latina, descendente da indo-europeia, verifica-se 0 emprego de
genus, -eris, que possuem o significado de nascimento, descendéncia, origem e
linhagem.(CUNHA, 1982). Neste sentido, género surge como uma palavra de
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uso classificatdrio, para separar elementos em grupos utilizando-se de critérios
especificos, ou seja, compreendido como a divisdo, a partir de caracteristicas em
comum, em conjuntos, espécies ou agrupamentos. E & vista disto que Campo-
Toscano (2009, p. 22) afirma que género traz “A reitera¢do de termos como
‘categoria’, ‘classificagdo’, ‘divisdo’, ‘caracteristicas’, ‘estilo’, [...] inscrito como uma
categoria de classificacdo [...]”.

Assim, no periodo da Antiguidade, sobretudo, greco-latina, tal
concepcao de género é predominante entre 0s povos antigos, principalmente para
a categorizacdo das artes: 0s géneros teatrais, literarios, musicais, etc. Da mesma
forma, género que pode referir-se a técnica utilizada para a criacdo de tais obras,
por exemplo, entre 0s géneros na pintura, estdo o figurativista, o retrato e o nu
artistico, assim como nos géneros musicais, como o classico, 0 jazz e a Gpera, entre
outras técnicas. Apesar desta concepgdo prevalecente nas sociedades da época, €
neste mesmo periodo que género adquire um novo conceito, ainda no sentido de
classificagdo, no que diz respeito a retdrica e a natureza do discurso.

Segundo Plebe (1978) foi a partir do filésofo grego sofista Protagoras
de Abdera (490 a.C. — 415 a.C.) que género adquiriu a significacdo da divisdo
e classificacdo dos discursos, a formacéo dos substantivos em trés naturezas:
masculino, feminino e neutro. Os géneros masculino e feminino para serem
usados na linguagem e escrita ao reportar-se a seres animados do sexo masculino
e feminino, e 0 género neutro para ser usado ao referir-se a seres inanimados,
nem masculino ou feminino. Com relacéo a este Gltimo Lucchesi (2009, p.
295) ressalta que: “Na formagcéo das linguas romanicas, verifica-se a passagem
de um sistema tripartido encontrado no chamado latim classico para um sistema
fundado na oposicéo entre o masculino e o feminino, com o desaparecimento do
neutro.”, assim, mesmo que ainda exista certos resquicios do género neutro na
lingua portuguesa, sua presenca no idioma foi extinta.

Diante de sua conjuntura conceitual, o termo género, desde aquela
época, foi associado ao sexo bioldgico das pessoas, exercidos como sinbnimos, por
conta destas implicacOes na linguagem e comunicacéo, ou seja, referenciando-se
aos homens e mulheres, consequentemente, a ideia de sexo masculino e feminino.
Todavia, este conceito de género permaneceu por muito tempo, somente
durante a primeira metade do seculo XX que surgem as primeiras abordagens
pelos estudos, em diferentes perspectivas e ambientes de atuagdo, das Ciéncias
Humanas e Sociais para com as relacdes sociais constituidas entre os homens e as
mulheres cultural e historicamente, assim, que originariam um novo conceito de
género, doravante, agora como uma categoria social fecunda e, mais adiante, Util,
para analisar historicamente a natureza de tais relagdes.

Como relembra Suérez (1995), estas abordagens, que antecedem sua
conceituagdo, iniciaram-se, principalmente, no &mbito da Antropologia dos
anos de 1930 em diante, com destaque aos antropélogos Bronislaw Malinowski
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e Gregory Bateson, na Inglaterra, e a Margareth Mead, nos Estados Unidos.
Para contextualizar-se brevemente, a contribuicdo da antropologia naquela
época baseia-se na investigagdo de civilizagcbes que possuem relagdes, costumes,
tradicOes e ritos que se diferem veemente da cultura ocidental, sobretudo, no que
diz respeito ao comportamento e conduta de mulheres e homens, considerados
curiosos e, simultaneamente, fascinantes com relagdo a esta visao eurocéntrica de
mundo, e dispondo-se, entdo, de tribos e aldeias como objeto de estudo.

Cronologicamente, a antropdloga cultural norte-americana Margaret
Mead “[...] uma das primeiras pesquisadoras a falar de ‘papéis sexuais’ [...]” publica,
no ano de 1928, o livro Coming of age in Samoa, no qual pdde constatar que “[...]
0 temperamento ndo provém diretamente do sexo biolégico, mas € diversamente
construido pelas sociedades.” (KOVALESKI; TORTATO; CARVALHO, 2016,
p. 49) discutindo o contraste entre 0s estadunidenses e 0s povos habitantes da
ilha de Ta'u, localizada no arquipélago de Samoa. Mais adiante, em 1935, Mead
publica o livro Sexo e temperamento em trés sociedade primitivas €, N0 MesmMo
sentido de seu trabalho anterior, elucida que 0 comportamento humano nao é
determinado pelo sexo, ao utilizar do contraste de outras culturas, afirma que
certas caracteristicas do temperamento humano podem ser tanto compartilhadas
por pessoas de um sexo quanto por pessoas do sexo oposto, porém ausente de
mencdes & uma possivel teorizacdo destes papéis.

O antropodlogo Bronistaw Malinowski, no livro A vida sexual dos
selvagens, de 1929, estudou a organizacao social da sexualidade dos povoados das
ilhas do noroeste da Melanésia numa perspectiva sociocultural, explorando seus
ritos, tradicdes e costumes relacionados a sexualidade: a escolha do(a) parceiro(a),
0 conjuge, a familia, assim, incorporando indiretamente as relacfes de género.
No entanto, as concepgdes Malinowski ndo diziam respeito as relagBes sociais
partilhadas entre 0 homem e a mulher, em outras palavras, ndo havia distin¢ao
de sexo e género, do bioldgico e do social, assim, “[...] sua concepcao de género
permite a inclusdo do par dicotdbmico homem/mulher, deixando largamente de
lado as relagOes que se estabelecem entre homens e entre mulheres [...] qualquer
tipo de relacao entre homens e mulheres era considerada sexual.” (SUAREZ, 1995,
p. 38).Ainda segundo a autora, o antropélogo e biélogo Gregory Bateson, em
1936, publica o livro Naven, decorrente de seu trabalho estudando a simbolizagdo
da feminilidade e masculinidade na tribo latmul, na Nova Guiné. Bateston
descreve uma espécie de cerimdnia, denominada Naven, em que mulheres e
homens invertem o uso de suas vestimentas, afirmando que as diferencas entre
ambos constituem a estrutura social de sua cultura.

Deste modo, apesar de género ser abordado, ainda que indiretamente, na
primeira metade de século XX, é apenas na segunda metade deste mesmo
perfodo que género sofre suas primeiras teorizagdes. E durante a transicio destes
dois periodos que a ideia central do conceito de género surge, ainda com a
auséncia de sua conceituacdo, com a publicacdo, em 1949, da célebre obra O
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Segundo Sexo da escritora francesa Simone de Beauvoir: “Nédo se nasce mulher,
torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma
gue a fémea humana assume no seio da sociedade [...]” (BEAUVOIR, 1975, p.
9), a partir de tal afirmacdo, compreende-se que, mesmo que a espécie humana
seja dividida em dois sexos, de acordo com as diferencas bioldgicas de seus corpos,
existe uma construcdo social, definida pela cultura em que estes individuos estdo
inseridos, em torno deste sexo que formam a esséncia do que é denominado ser
homem e ser mulher.

Contudo, a autora refere-se somente as relagdes sociais desiguais de
poder que s&o constituidas entre ambos 0s sexos, 0s aspectos sociais determinados
culturalmente em torno destes em que um sobrepde-se ao outro, em outras
palavras, em que 0 homem é considerado o sujeito primario, universal, superior,
um cidad&o pleno, a contraponto da mulher que é o outro, o sujeito secundario,
inferior e dotada de uma cidadania imperfeita, ndo atendo-se ao fato da prépria
atribuicdo de papéis socias aos individuos por intermédio de seu sexo. Ainda assim,
referéncia que propiciara novas abordagens e, por conseguinte, o desenvolvimento
de género como categoria social.

O termo género foi introduzido, pela primeira vez, como significado
de um papel social humano com o psic6logo e sexologista John Money, no ano
de 1955, professor da John Hopkins University na época, ao utilizar de gender role
(papel de género) para distingui-lo de sexo, conjunto de caracteristicas apenas
bioldgicas, quando estudou o processo cirtrgico denominado redesignacdo
sexual em pessoas intersexuais (que nasceram com a genitalia ambigua). Antes de
Money, género era utilizado apenas como sindnimo de sexo, conforme sua origem
gramatical, dessa forma, questionando a genitalia e os demais caracteres biolgicos
como fatores decisivos na formac&o do género. No entanto, o conhecido caso
do garoto David Reimer, mostrou que sua conceituacéo de género, ainda que
inovadora, era falha e, a0 mesmo tempo, insuficiente, diante da compreensao
verdadeira e total de género.

De acordo com Guimaraes e Barboza (2014), o canadense David Reimer,
nascido em 1965 como um individuo do sexo masculino e com o0 nome de Bruce
Reimer, teve seu pénis carbonizado em uma cirurgia realizada com poucos meses
de vida. Os pais do garoto procuraram John Money, no Johns Hopkins Hospital,
conhecido como pioneiro nos estudos de sexualidade e identidade de género, no
qual foram convencidos em submeter seu filho a um procedimento cirdrgico de
construcdo de uma vagina funcional e alterarem seu nome para Brenda. Assim, 0
garoto, agora garota, poderia ‘adequar-se’ a0 seu ‘novo’ género.

Money acompanhou todo o processo de transformacéo de David até
sua adolescéncia e, ademais, tinha a presenca do irmao gémeo de David, que ndo
havia submetido a circuncisdo. Para o pesquisador, caso 0s gémeos, que agora
encontravam-se de sexos opostos, desenvolvessem sem perturbacfes comprovaria
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que “[...] seria inegavel o dominio da cultura sobre a biologia na diferenciacédo
dos sexos.” (GUIMARAES, BARBOZA, 2014, p. 2179). No entanto, Reimer
ndo se identificava como menina, assumiu a identidade de género masculina aos
quatorze anos e mudou seu nome para David, submetendo-se, em seguida, a um
tratamento para reverter as mudancas em seu corpo. Ainda assim, David Reimer
suicidou-se aos trinte e nove anos de idade com depresséo.

Apenas em 1968 a diferenca entre sexo e género €, finalmente,
estabelecida conceitualmente, com a publicagdo do livro Sexo e Género do
psiquiatra e psicanalista norte-americano Robert Stoller. O autor, utilizando-se
da perspectiva psicolégica, contribuiu ao desenvolvimento da categoria de género
a medida que, para entender as relacdes sociais de género dos individuos, torna-
se necessario explorar e analisar as questdes envoltas & formacéo individual da
identidade de género, fator ignorado por John Money. E ainda durante este
periodo, surgem no contexto norte-americano e, consequentemente, em outras
regides no mundo, constantes reivindicacfes para a implantacéo de estudos nas
Universidades decorrentes dos varios movimentos sociais que ocorriam na época,
estudos que ainda ndo eram considerados académicos. Estas reivindicagoes,
entdo, deram origem ao campo de pesquisa académica chamado Women'’s
Studies (Estudos das Mulheres)que partindo do principal sujeito de estudo, as
mulheres,aborda diversas outras tematicas relacionadas as desigualdades sociais.
Assim, seu desenvolvimento dara origem a outras areas de estudo, entre eles
0s Gender Studies (Estudos de Género), osLesbian and Gay Studies(Estudos Gays
e Lésbicos), sob forte reinvindicacdo das feministas lésbicas, e os Queer!
Studies(Estudos Queer).

Neste contexto de reivindicaces, a antropologa cultural estadunidense
Gayle Rubin publica, em 1975, o ensaio O Trdfico de Mulheres: Notas sobre a
“Economia Politica do Sexo” revelando a existéncia de um sistema sexo/género,
isto &, um dispositivo de matriz heterossexual que categoriza 0 género em
um binarismo de expressao a partir do sexo bioldgico dos individuos. Anos
depois,ainda nos Estados Unidos, a historiadora Joan Scott publica o artigo
Género: uma categoria 1itil para andlise historica no ano de 1986, um marco para
os Estudos de Género em todo o mundo. A historiadora conclui que género é
uma categoria proficua para uma analise histdrica das rela¢des dos homens e das
mulheres: “[...] diferentemente do que Robert Stoller tinha proposto [...] para
Joan Scott género é constituido por relagdes sociais: estas estavam baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos [...]” (PEDRO, 2005, p. 89).

Irrompe-se, no inicio da década de 1990, um evento significativo nas

4 A palavra queer, de origem inglesa, no portugués significa estranho, no sentido de incomodo, problemati-
co, desviante, porém que foi historicamente utilizada em paises de lingua inglesa como insulto as pessoas
homossexuais, transexuais e transgéneros em geral, a principio a homens gays, que no portugués se assem-
elha aoviado, bicha, sapatdo ou traveco. Apesar disso, o queer foi adotado pelas(os) tedricas(os) feministas
sob uma ressignificagdo terminoldgica na teoria feminista pés-moderna, conhecida como Teoria Queer.
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teorizacbes académicas daquele momento, ocorre uma verdadeira renovagao
académica trazida pelas correntes tedricas do movimento chamado pés-
estruturalista e/ou poés-modernista que implicaria, inclusive, nos Estudos de
Género e nas demais teoriza¢cdes feministas. Neste sentido, a filosofa pds-
estruturalista Judith Butler, uma das maiores contribuintes da chamada teoria
queer, publica em 1990 o aclamado livro Problemas de Género, trazendo consigo
a problematizacdo e critica da limitacéo do, até entdo, atual conceito de género, ou
seja, as teorizacdes feministas de sua época, contestando o sujeito mulher,a
matéria identitiria produzida e construida culturalmente como mulher,
desmistificando a naturalizacdo das identidades humanas em um binarismo
identitario. Butler (2007), questiona as categorias fundamentais que organizam
as pessoas em um hinarismo referencial de género, feminino/masculino,sob um
sexual especifico, a heterossexualidade, que impossibilita a manifestacdo livre das
indmeras identidades humanas possiveis,introduzindo o caraterperformativo de
género.

A partir da teoria queer, adjacente e pertencente aos Estudos de Género
originando os Estudos Queer e que podem ser considerados como uma subéarea
dentro deste primeiro campo, em meio as teorizacdes poés-modernas, 0 pensamento
sobre as identidades ¢é revisitado e as categorias homem e mulher, encaradas como
esséncias identitérias, sdo questionadas. A populacdo LGBT - lésbicas gays e
bissexuais no campo da orientagdo sexual e transexuais e transgéneros em geral
no campo da identidade de género - é inserida no publico protagonizado pela
categoria social de género, que tinha apenas as mulheres como objeto central
e que eram consideradas antes como categoria Unica de identidade: ha uma
mudanca de enfoque, agora na representacdo de todo um publico que transita
nas chamadas fronteiras de género.

Dado a historicidadede género, vé-se, com as teorizages académicas da
categoria social de género de inicio na segunda metade do século XX, apropriada
primeiramente pelo Movimento Feminista e mais adiante pelo Movimento
LGBT, e pelas mobilizagdes de tais movimentos sociais organizados, um intenso
processo de reivindicagdo de direitos no que se refere ao periodo pos-guerra, com
a criacdo da ONU e promulgacéo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
bem como todos os documentos que viriam a seguir, para responsabilizacdo
dos Estados na garantia dos direitos de tais grupos e sujeitos. A educacdo em
direitos humanos, desenvolvida em meio a esse periodo de assimilagéo de direitos
universais e como uma das a¢des propostas para o alcance de uma cultura de paz,
prevé o ensino e discussdo dos contetdos de género e sexualidades (com base na
literatura ressaltada) no campo educacional e que, no Brasil, décadas seguintes
estaria instituida na legislacdo do sistema educacional nacional, conforme
discutido adiante.
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EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH) NA EDUCAGAO INFANTIL

O Brasil, signatario de todos os documentos internacionais oficiais de
direitos humanos, assume como compromisso social e juridico o desenvolvimento
de uma cultura em/para direitos humanos, assim, a trajetoria historica da EDH
no Brasil, esta como responsabilidade do pais desde o inicio da primeira década
do século XXI, é marcada por desventuras e também por conquistas, é perpassada
por inimeros acontecimentos que tém possibilitado & sociedade brasileira
experimentar e trazer a tona expressivas participacdes e mobilizagfes sociais no
tocante do exercicio da cidadania plena e no gozo de direitos inerentes aos seres
humanos e sua participacdo/atuacdo em sociedade.

Apesar de hoje a educagdo em direitos humanos estar relacionada a
protecdo de direitos de sujeitos e grupos sociais que tiveram seus direitos violados
historicamente, Dallari (2007) e Zenaide (2010) situam o nascimento dos
direitos humanos no Brasil a partir da luta contra a ditadura militar implantada
no ano de 1964, periodo marcado pela resisténcia do povo brasileiro frente as
prisdes arbitrarias e a tortura como praticas institucionais. Para eles, os fatos de
resisténcia do povo ocorridos neste periodo, ressaltam que a conjuntura historica
de uma educacdo em/para os direitos humanos nédo se dissocia das lutas pelo
reconhecimento e respeito, pela protecdo e defesa dos direitos humanos, mas, ao
contrario, associa a cultura do direito a pratica democratica. Dessa forma, a EDH
assume na histéria brasileira o carater politico-pedagogico-reivindicatério dos
movimentos contra as violéncias e opressdes exercidas por regimes totalitarios.

A nocéo de educagdo em direitos humanos esta, pois,diretamente ligada
com a histéria de luta e resisténcia desencadeada por grupos sociais que buscaram -
e continuam buscando - a afirmagéo de uma cultura cidada dos direitos humanos.
Assim, a EDH é fundada com o intuito de atingir agdes coletivas em sociedade, em prol
da democracia e contra a violéncia, a injustica social, o preconceito e a discriminacéo.

Educar implica em promover a formagdo de consciéncia - seja
politica, ética, moral, humana, etc. - em compreender e organizar ideias, valores,
conhecimentos construidos e acumulados ao longo da histdria, potencialidades,
porém, que tem sido insuficientemente trabalhadas na educacdo formal nos
ambitos escolares para a, entdo referida, formacao cidadd. Educar em direitos
humanos significa empoderar-se de tais principios, tornar-se capaz de distinguir,
problematizar, e criticar enunciados e situagdes, das mais cotidianas, que interferem
diretamente na participacdo politica e no convivio social, em diagnosticar
iniquidades e ansiar uma mudanca, conforme afirma Marinho (2012, p. 53):

Educar, segundo essa perspectiva, é entender que os direitos humanos significam (devem
significar) pratica de vida em todas as areas de convivio social dos sujeitos: na familia, na
escola, no trabalho, na comunidade, na igreja e no conjunto da sociedade. E trabalhar
com a formagdo de habitos, atitudes e valores com base nos principios de respeito ao

outro, de alteridade, de solidariedade, de justica, em todos os niveis e modalidades de
ensino.
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No ano de 2003, o Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
redigiu a primeira versdo do Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos
(PNEDH), iniciando uma etapa importante quanto as politicas publicas de EDH
no pais.Com a participacao da sociedade civil, o plano foi finalizado e divulgado em
2006e teve sua versdo atualizada no ano de 2013 (BRASIL, 2006; 2013).Segundo
o documento, a educacdo em direitos humanos tem como objetivo a formagéo
de sujeitos historicos e de direitos contemplando, assim, o desenvolvimento de
uma cultura em/para direitos humanos na realidade brasileira.No ano de 2012,
foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanosno
Diério Oficial da Unido (BRASIL, 2012), que, assim como o0 PNEDH, assume
0 compromisso de orientar e estruturar a educacgao em direitos humanos como
perspectiva educacional obrigatoria.

Carbonari (2011), em consonancia com 0 PNEDH, entende a educagéo

em direitos humanos como um processo multidimensional e sistematico. A

caracteristica “sistematico”, para o autor, refere-se a articulagdo de momentos,

estratégias e dimensdes. Ja a multidimensionalidade diz respeito a complexidade

do que almeja a educacao em direitos humanos. Assim, conforme o PNEDH, a
educacdo em direitos humanos:

[..] Se traduz na perspectiva da “apreensdo de conhecimentos historicamente

construidos sobre direitos humanos”, da “afirmacgdo de valores, atitudes e praticas

sociais”, da “formacdo de uma consciéncia cidada”, do “desenvolvimento de processos

metodologicos participativos”, do “fortalecimento de praticas individuais e sociais”.
(CARBONARI, 2011, p. 121).

Silva (2010) também cita 0 PNEDH langcado em 2006, enfatizando que
aconcepcao de EDH presente em tal documento vai além da mera contextualizacéo
e explicacdo das diversas variaveis inerentes a educacdo (aspectos culturais, sociais,
politicos e econdmicos). O documento, sobretudo, converge para uma pedagogia
libertadora, na medida em que orienta a apreensdo de contetdos sobre a histdria,
sobre as conquistas e violag@es de direitos, sobre os pactos, legislages e acordos.
Além da apreensdo de contetidos, a autora destaca que a educacdo em direitos
humanos, sob a dtica do PNEDH, deve trabalhar com valores e comportamentos
éticos, além de pautar-se no conceito de cidadania ativa, sem que se perca a ideia
de vivéncia cotidiana.

Entretanto, em meios as articulagdes do Estado para deliberacéo
e concretizacdo da educacdo em direitos humanos no sistema educacional
brasileiro,acrescenta-se o que afirma Candau (2000), que a educacdo em
direitos humanos esta chamada a contribuir para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica do nosso pais, que infelizmente se depara com
uma encruzilhada histérica marcada pela hegemonia de um projeto em que a
l6gica econdmica na perspectiva neoliberal predomina, reforcando a excluséo e
restringindo a cidadania plena. Sendo assim, uma educacdo em direitos humanos
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tem como ponto central a no¢do de que o privado estéa subordinado ao publico,
0 interesse comum da maioria deve se afirmar com o respeito a minoria, que
a lei existe para produzir a igualdade entre todos/as e deve também respeitar a
diversidade e a liberdade como condicOes de exercicio da cidadania. A educacgao
em direitos humanos tem como objetivo formar cidadas e cidadaos ativos e
participativos empenhados na erradicacdo das injusticas e na construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democrética.

E fundamental, ao se trabalhar nesta perspectiva de educac&o, o
emprego de praticas escolares que contribuam para a constituicdo de sujeitos
capazes de criticar o mundo em que vivem e de agir no sentido da transformacao
da realidade, ou seja, praticas que favorecam a formacéo de atitudes democraticas,
fortalecendo nos sujeitos as capacidades de refletir, discutir, buscar informacoes,
participar politicamente e atuar na defesa do bem comum. No mesmo sentido,
questiona-se como é possivel desenvolver um processo educativo em direitos
humanos, que, seguindo as formulagGes de Benevides (2003, p. 317):

Em primeiro lugar, o conhecimento dos direitos humanos, das suas garantias, das suas
instituicoes de defesa e promogdo, das declaragdes oficiais, de ambito nacional e
internacional, com a consciéncia de que os direitos humanos nao séo neutros, ndo séo
declamagdes retdricas. Eles exigem certas atitudes e refletem outras. Portanto, exigem

também uma vivéncia compartilhada. A palavra devera sempre estar ligada a praticas,
embasadas nos valores dos direitos humanos e na realidade social.

Ainda de acordo com a autora, a consolidacdo de uma passagem dos
principios trazidos por essa educagdo em praticas educativas parte de trés pontos
essenciais. No primeiro caracteriza tal educacdo como de natureza permanente,
continuada e global. No segundo ponto, volta-se para uma educagdo para
a mudanca e no terceiro aspecto refere-se ao cultivo de valores e ndo apenas a
instrugdo, meramente transmissora de conhecimentos, valores estes diferentes dos
apregoados pelas politicas neoliberais.

Reforcando, assinala-se que esta educacéo, antes de tudo, como diz
Carvalho (2005), deve ser cultivada e aprendida por meio de todos os atos
vivenciados no cotidiano do universo escolar, em todas as matérias, gestos e
atitudes. “Isso porque ensinar alguém a ser democratico, por exemplo, ndo se
confunde com ensinar o que é democracia, dado que a conduta ndo decorre
simplesmente da posse ou auséncia de uma informacao.” (CARVALHO, 2005,
p.188), ou seja, a informacéo é necessaria, mas somente ela ndo basta, é necessario
praticas sociais que propiciem a construcao dessa conduta, pois somente a medida
que o(a) educador(a) valorizar essas virtudes (cidadania, direitos humanos,
democracia, ética, justica, solidariedade) podera transmiti-las aos seus alunos e
alunas.

Embora as declara¢fes e os documentos elaborados ao longo da historia
e que contemplam os direitos humanos representem ganhos significativos a
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sociedade, a concretizacdo dos direitos humanos na pratica ndo é um processo
simples, nem natural. Por isso, para que a educagdo favoreca a afirmacéo de
uma cultura dos direitos humanos, bem como processos de democratizacao e
justica social, é preciso que as premissas da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos sejam vivenciadas, cotidianamente. Neste sentido, a educacdo em
direitos humanos “[...] trabalha permanentemente o ver, a sensibilizacdo e a
conscientizacdo da realidade. Procura ir progressivamente ampliando o olhar
sobre a vida cotidiana e ir ajudando a descobrir os determinantes estruturais da
realidade” (CANDAU et al., 2003, p. 115).

Ou seja, é a partir de um movimento continuo e gradativo que é possivel
que os educandos exercam sua cidadania plena, carreguem principios axiol6gicos
inerentes & construcdo de uma sociedade justa e solidaria e gozem, de fato, da sua
dignidade humana.A transformacédo da sociedade tem uma de suas vias numa
educacdo escolar critica e participativa. Esta concretizar-se-& por meio de uma
educacdo em direitos humanos com uma direcéo, coordenacdo e professores(as)
comprometidos(as) social, pedagogico e politicamente com a constru¢éo de uma
sociedade mais justa e solidaria.

Segundo Candau et al. (2013), dos demais aspectos da educacao em
direitos humanos - tendo suas origens na década de 1980 em diante -, além da
formacéo de uma cultura em direitos humanos a partir das instituices escolares
para atingir as diferentes geracOes etarias que compdem a sociedade, evidencia-se a
promocéo, a reparacéo e o cumprimento dos direitos humanos de todas as pessoas,
sobretudo, atendo-se aos grupos e sujeitos que tiveram (e continuam tendo) seus
direitos violados. Assim, intervindo na formacdo de valores e, automaticamente,
resgatando a fungdo social da escola, a comegar com as criangas em seus primeiros
anos escolares.

A Educacéo Infantil, que carrega um extenso processo de desdobramento
historico para sua consolidacdo como etapa necessaria do ponto de vista do
desenvolvimento humano e obrigatdria da escolarizagdo no pais, apresenta- se
como o primeiro nivel de ensino a ser trabalhado na educagdo em direitos
humanos e que constituirdo nos primeiros passos para o exercicio da cidadania,
a aquisigdo de conhecimentos sociais e valores morais que coincidam com o0s
principios éticos defendidos e que baseiam tal perspectiva de educacéo.

E inegavel o fato de que hoje muitas criancas crescem em meio
a um contexto de violéncia e hostilidade em relacdo as diferencas e a diversidade
humana, seja a principio na familia e em seguida em outras instituicdes sociais,
inclusive na escola. Dessa forma, diante das mobilizacOes ressaltadas para uma
educacdo em valores pautada nos principios universalizaveis trazidos pela EDH, a
escola deve se encarregar da superacdo das inimeras desigualdades sociais afirmadas
na historia humana, muitas delas caracterizadas pela “[...] intolerancia étnico-
racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
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orientag¢do sexual, de nacionalidade, de opcao politica, dentre outras.” (BRASIL,
2007 p. 21), e que sdo transmitidas e internalizadas de inicio na infancia.

As criangas, pequenos seres humanos com quem poderiamos aprender a
mudar, aprendem com os adultos a aniquilacéo dos direitos, 0 medo, a agressao.
Se, portanto, 0 mundo ja apresenta as imperfeicdes, a escola deve apresentar o ndo
visto, 0 ndo conhecido, a esperanca e alternativas de transformacdo. Ai reside o
sentido de se educar em direitos humanos na Educacéo Infantil.

A MEDIAGCAO NA EDUCAGAO INFANTIL DO ESTADO DE SAO PAULO: ENTRE LIMITES E
POSSIBILIDADES

A proposta de mediagdo escolar do estado de Sdo Paulo foi desenvolvida

por meio da Resolucdo SE 19, de 12/02/2010, Resolucédo SE-1, de 20/01/2011,
Resolugdo SE n° 18, de 28-03-2011 e Instru¢do Conjunta CENP/DRHU de
27/01/2011 (SAO PAULO, 2010a, 2010b, 2011a, 2011b), sustentando-se em
préticas pedagogicas para a mediacdo de conflitos provenientes no espago escolar,
ocupacéo encarregada ao profissional denominado Professor Mediador Escolar e
Comunitario (PMEC), cargo criado pela Secretaria Estadual de Educacéo, para
desenvolver ages democraticas de resolugdo de conflitos, baseadas na ideia de
educacédo para a paz e nos pressupostos da Justica Restaurativa. Dentre todas
suas funcoes, este profissional pode orientar professores ndo-mediadores, pais e
responsével de como proceder diante de complicagBes em suas responsabilidades
no papel educativo da crianca, sugerir atividades para a resolucéo de conflitos e
identificar préaticas eficazes que ndo exponha o(a) aluno(a):

| - adotar praticas de mediacéo de conflitos no ambiente escolar e apoiar o desenvolvimento

de agdes e programas de Justica Restaurativa;

11 - orientar os pais ou responsaveis pelos alunos sobre o papel da familia no processo

educativo;

111 - analisar os fatores de vulnerabilidade e de risco a que possa estar exposto o aluno;

1V - orientar a familia ou os responsaveis quanto a procura de servicos de protegao social;

V - identificar e sugerir atividades pedagdgicas complementares, a serem realizadas pelos

alunos fora do periodo letivo; VI - orientar e apoiar os alunos na prética de seus estudos
(SAO PAULO, 2010a, artigo 7°).

Neste sentido, direitos humanos e cidadania sdo pressupostos das acoes
que serdo desenvolvidas na escola pela mediacdo. Ja se ressalta, de antemdo, que
a educacdo em direitos humanos, vigente nas escolas publicas paulistas, adquiriu,
neste contexto recente, um importante aliado na jornada para o desenvolvimento
da formacdo critica, integra, reflexiva e cidada de alunas e alunos no espago escolar. A
mediacdo docente nas escolas publicas paulistas nutre os mesmos principiosda
educacdo em direitos humanos, pois as préaticas do(a) professor(a) mediador
influenciam diretamente na formacéo de valores daqueles(as) que ainda estdo em
formacao.
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A relevancia deste(a) profissional, e da mediacdo em si, logo é
reconhecida pelo papel politico na vida de jovens e criangas como influéncia
e referéncia na formacao de valores e padrdes de convivéncia, pautados nos
principios universalizaveis ressaltados por Benevides (2003) de solidariedade,
igualdade, cooperagdo, paz, etc., que adquirem funcéo primordial na construcéo
da desejavel e aspirada cultura em/para direitos humanos no pais. E neste ponto
gue a mediacdo e a educagdo em direitos humanos adquirem similaridades
e correspondéncias nitidas em suas inten¢fes de abordagem, implantacdo e
consequéncias.

A forma em que a mediag&o sera caracterizada, a abordagem realizada
pelo mediador ou mediadora do conflito e sua proposta de resolucdo, influencia
diretamente na consequéncia pelos envolvidos em tal conflito, pois, sendo a escola,
na maioria das vezes, o primeiro agente de socializa¢do coletivo das diferencas a
crianga, esta adquire, entdo, um importante papel na sua formacao.

A educagdo em direitos humanos prop0e repensar a organizagao escolar
para além do curriculo, rompendo também com o autoritarismo e a hierarquia
verticalizada. Nesse sentido, os(as) professores(as) mediadores(as) devem construir
uma préatica pedagogica coerente com o ideario democratico e na perspectiva
dos direitos humanos. Assim, devem propiciar as criangas a possibilidade de
aprofundar a consciéncia de sua propria dignidade, a capacidade de reconhecer o
outro e a outra como sujeito de direitos, de vivenciar a solidariedade, a igualdade
na diferenga e a liberdade, ou seja, o clima social da escola contribuird com a
formacdo de cidadds e cidadaos participativos na esfera publica, uma vez que
esse clima influencia na formag&o da cidadania das criangas. Nesta perspectiva, ha
de se ressaltar que a mediagdo poderia contribuir para este clima e para o
envolvimento dos/as alunos e alunas, num processo de exercicio de cidadania, de
trabalho coletivo em busca de relagdes humanas respeitosas e colaborativas. A este
respeito se 1€ em Mafra (2003, p. 116, grifos do autor) que:

O elemento central para se identificar o clima social da escola é [...] a predominéncia
de uma subcultura especifica, traduzida, nesses estudos como o ‘tom emocional’ da
instituicéo (clima democratico, autoritario e laissez — faire), engendrado nas relagbes de
autoridade entre os ‘agentes de socializagdo’ € 0s alunos [...]. Ao reafirmar a importancia
do clima, da atmosfera ou de um ethos da escola, argumenta que falta as pesquisas
investigar como as agdes do corpo docente, dos ‘agentes escolares’ ou de outros atores
colaboram na criag&o do tipo de clima escolar.

Segundo Dallari (2004) esses/as profissionais da educacao desempenham
um papel politico importante por meio da possibilidade que possuem de
influenciarem a vida social, principalmente no que tange a fixacdo de valores e
padrdes de convivéncia, tarefa essencial para a construcdo de uma sociedade justa
em que a dignidade da pessoa humana seja efetivamente promovida enquanto
valor e realidade. Entretanto, o autor salienta que o cumprimento desse papel,
voltado a valorizacdo da pessoa, demanda dos(as) professores(as) e de todos/as
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envolvidos no processo educacional, um bom dominio de no¢des de democracia,
direitos humanos e cidadania, além da necessidade de estarem sempre atentos(as)
a historia, pois € nela que as grandes doutrinas e seus principais conceitos
acerca dos direitos humanos, cidadania e democracia encontram suas origens e
explicacdes. E também ao longo dela que se problematizou a existéncia da pessoa
e os conflitos e deturpagdes desses conceitos.

A vista disso, em meio ao conjunto de tematicas e contetidos a serem
trabalhados na educacdo em direitos humanos e desenvolvidas/problematizadas
pela mediacdo quando houver demandas de conflitos envolvendo-as, preconiza-se
para duas tematicas que, dado a conjuntura politica e educacional atual do pais,
verifica-se um intenso rompante de resisténcia, ignorancia proposital- em que néo
ha ao menos o desejo de se conhecer — e oposi¢do, seja disfar¢ado ou assumido, as
questdes de género e sexualidades. Rompante que segundo Didgenes, Rochae
Brabo (2015) vem tomado amplas propor¢des nos debates acerca das politicas
publicas brasileiras.

Apesar de, nos ultimos anos, o Brasil tenha passado por medidas
politicas progressistas com consequéncias expressivas nas reivindicagdes sociais,
como a promulgacéo da educagdo em direitos humanos em ambito nacional e da
mediacédo escolar em &mbito estadual, nem sempre tais medidas s&o incorporadas
e consolidadas de fato na realidade escolar. Atualmente encontram-se inimeras
mobilizaces, a nivel de controle politico, de interesses individuais oriundas
de certos setores da sociedade, interesses que sdo sobrepostos as necessidades
e reivindicacBes populares causando um retrocesso sobre o que ja se tinha
alcancado, desconsiderando, entdo, aqueles(as) que se beneficiariam de tais acles
progressistas das politicas publicas.

De acordo com Furlani (2016), um dos slogans deste movimento
reacionario as politicas publicas, estruturado principalmente por grupos
religiosos em conjunto de politicos que representam seus interesses individuais
¢ indiferentes aos outros sujeitos e demandas sociais, esta a narrativa “ideologia
de género”, a criagdo de uma suposta ideologia para se referir aos estudos de
género. A narrativa “ideologia de género” é fundamentada em confusdes teoricas,
propositais ou ndo, e usos inadequados (fora do contexto ou retirado de um
determinado momento da histéria) dos estudos de género em uma explanagéo
substancialmente homofobica, com a autoria de determinados setores da Igreja
Catélica e o movimento nacional e internacional autointitulado “Movimento
Pro-Vida e Pré-Familia”, em uma tentativa intencional de assustar e desinformar a
sociedade civil sobre as questdes de género, destacando uma absurda repugnéncia
no que tange as sexualidades, deslegitimando e ridicularizando os estudos de
género e aqueles beneficiados e que se dedicam ao tema:

[...] ainfluéncia de alguns setores religiosos nas politicas, como pudemos constatar

recentemente na mobilizacéo para a retirada do termo género dos Planos de Educacéo,
desde os municipais ao nacional, sob a justificativa de que contemplar género significava
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trabalhar na perspectiva da ideologia de género, poderia acabar com a familia tradicional
heterossexual, vista como modelo e consolidada no Estatuto da Familia, de 2015
(DIOGENES; ROCHA; BRABO, 2015, p. 307).

Embora a abordagem de género e sexualidades na educacéo esteja
contemplada pelo PNEDH (bem como outros documentos nacionais), 0s Planos
Municipais, Estaduais e Nacional de Educagdo, mais abrangentes em suas metas
e mais especificos nos contextos das municipalidades, tiveram os referidos termos
género e orientacdo sexual removidos em 2015 de suas redacdes, incluindo no
plano do municipio de Marilia-SP, da mesma forma, a aprovacéo do Estatuto da
Familia no mesmo ano no qual “[...] postula que familia se define pela unido de um
homem com uma mulher por meio de casamento ou comunidade formada por
qualquer um dos pais com filhos.” (SILVEIRA, 2016, p. 21), em um movimento
e pressdo parlamentar de grupos religiosos ponderando seus préprios interesses
sobre as demandas sociais democraticas, demonstrando o recente movimento
contrario ao reconhecimento desses sujeitos e grupos sociais e indiferentes a
opressao gue 0s mesmos sao submetidos.

Contudo, a tentativa de inibir a retratacdo de um tema dentro da
escola ndo o impede de existir e se apresentar no ambiente escolar, mesmo assim,
0 antagonismo desses temas presentes no curriculo da educagdo em direitos
humanos pode, inclusive, vir daqueles responsaveis pela abordagem de tais temas
na escola, seja na mediacéo pelo PMEC ou educacdo em direitos humanos na sala
de aula pelo professor e professora regular.

As correspondéncias entre o trabalho do professor e professora
mediador(a), que possui como responsabilidade a gestdo de conflitos das mais
diferentes naturezas e que ocorrem cotidianamente no ambiente escolar, e do
professor incumbido pelas salas de aulas, em que a educacgdo em direitos humanos
esta prevista por abordagem transversal no curriculo escolar, além do curriculo
da propria EDH, muitas vezes, encontram complementaridades: o professor ou
professora especificos de cada sala de aula que ndo conseguem manejar e gerir
determinados conflitos sozinho(a), recorre ao mediador(a), da mesma forma,
recorrendo ao professor(a) da sala regular para tratar de casos especificos em que
este possui uma maior aproximacgao e conhecimento da historia e vida do aluno e/
ou aluna. De qualquer forma, o trabalho do mediador(a) pode ser comprometido
quando o professor(a) da sala ndo se encarrega da educagdo em direitos humanos
continua em que, dificilmente, fatos isolados terdo efeito na formagéo em valores,
e vice-versa.

Partindo do pressuposto de que 0s conhecimentos e valores transmitidos
no cotidiano da escola dependem das concepgdes que permeiam o imaginario
escolar e que estdo contemplados no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, estes
valores trabalhados e vivenciados no cotidiano escolar refletirdo na construgdo
da identidade dos alunos e das alunas. Para a concretizagéo dessa proposta de
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educacdo na escola ha necessidade de sensibilizacdo e conhecimento da tematica
por parte das pessoas envolvidas no processo educacional, tanto no que diz
respeito aos direitos humanos e cidadania bem como do processo historico que
levou na contemporaneidade a termos os documentos voltados para a educacéo
nesta tematica e conhecé-los.

Por fim, conhecendo os riscos a que a educacéo em direitos humanos e a
mediacao se submetem, indaga-se como alguém que ndo conhece 0s seus direitos,
que ndo sabe defendé-los, que ndo tem conhecimento sobre a luta histérica pelos
direitos e ndo os reconhece como direito de todos e todas, sob a compreensdo de
que determinadas pessoas ndo devem ser reconhecidas como sujeitos de direitos
pelas diferencas e especificidades que apresentam, podera ensinar sobre o exercicio de
algum direito a outra pessoa ou qualquer contetido a este respeito de forma
reflexiva, critica e emancipadora? Com Padilha (2005, p. 169), questionamos

[...] como ensinar alguém desacostumado a ser ético a agir socialmente com justica? Ou,
ainda, como um professor que se deixa vencer pela rotina, por mais dura que possa ser,

pode contribuir para a formacdo de sujeitos que exercam plenamente a sua cidadania e
saibam defender os seus direitos civis, sociais e politicos?

CONSIDERACOES FINAIS

A mediacdo docente, proposta pelo governo do estado de S&o Paulo,
mostra-se como um importante instrumento para a consolidacdo da cultura em/
para direitos humanos —a comecar na escola, pois a formagéo de criangas e jovens se
estende para outras instituicdes sociais conforme seu crescimento e que compdem
0 meio social — prevista nos documentos e tratados internacionais de direitos
humanos que o Brasil € signatario e dos documentos nacionais desenvolvidos
nos ultimos anos que promulgam tal educacéo no pais. Além disso, a mediagéo
carrega a possibilidade de efetivar a educacéo em direitos humanos nas préaticas
educativas procedente do espaco escolar, tornando-a uma realidade palpavel.

Ressalta-se que tanto a educagao em direitos humanos quanto o processo
de mediacdo devem ter seu inicio na Educacdo Infantil, etapa importante e
imprescindivel do desenvolvimento humano quando a criancga cria seus primeiros
lagcos com o mundo e incorpora os valores a que Ihe s&o transmitidos, dessa
forma, propiciando o inicio de uma consciéncia cidadd, a vivéncia desde cedo
com 0 processo democréatico e contato direto e indireto com as diferengas. Neste
sentido, a interpretacdo dessas diferencas dependera do que é ofertado pelo meio,
das referéncias que essa crianga teré e da natureza das conveng@es sociais a que se
deparam, porém, ndo introduzindo o que é considerado aceitavel e de forma
unilateral, mas elucidando o motivo de tais principios existirem e de estarem
vigentes, ademais, sempre acentuar a possibilidade (e necessidade) dessas regras
de convivéncia serem renovadas e repensadas para o progresso humano e social.

A educacgdo em direitos humanos, bem como a educagdo em género
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e sexualidades, permitem uma verdadeira revolucdo na educacdo de valores
que é oferecida hoje pela escola as criancas e jovens, evidenciando, assim, 0s
impasses que tal educacdo encontra na educacédo publica, pois, professores e
professoras, mediadores(as) ou simplesmente encarregados pelas salas de aula,
podem, de alguma forma, apresentar e instituir limites para o desenvolvimento
dos pressupostos trazidos pela EDH e mediacdo docente, deturpando-a ou
colaborando para a manutengéo do status quo, ou seja, do perfil unilateral
e disciplinador historicamente afirmado da escola ao atender seus proprios
principios em relacéo & determinados temas - ignorando as demandas sociais e
as pessoas que neles sdo retratadas - que, a partir desses principios individuais,
tornam-se sdo indesejaveis.

A mediagdo deve atentar-se aos discursos que perpassam 0S muros da
escola, a reproducdo de preconceitos e discriminacdo que se fazem presentes a
todo momento, muitas vezes ocultadas, outras apoiadas direta e indiretamente
pelo meio, na qual dependera do(a) responséavel pela mediagéo, de sua formagdo
e atencdo sobre tais fatores que assegurara a consolidacéo e efetivacdo do
papel emancipatério da mediacdo docente em consonancia com a educacéo
em direitos humanos ou, da mesma forma, promovendo o contrario, com
decisOes discriminatorias e fundadas em preconceitos e no senso comum para
com a diversidade humana na escola,comumente direcionadas aos publicos
historicamente desfavorecidos, como as mulheres e a populacdo LGBT na
perspectiva de género e das sexualidades, assim, assegurando o/iminentemente seu
fracasso.
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