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CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS DO METODO TREZENTOS
NO ENSINO DE QUIMICA NO IFCE CAMPUS ACOPIARA. UM RELATO DE
EXPERIENCIA
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HuNDrRED METHOD IN CHEMISTRY TEACHING AT IFCE cCcAmPUS
ACOPIARA: AN EXPERIENCE REPORT
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Resumo: O ensino de Quimica manifesta grandes desafios pois, por apresentar certo grau de
abstracdo, demanda metodologias diversas para proporcionar mecanismos de aprendizagem,
bem como, reducéo da tensdo envolvida nos processos de avaliacdo da aprendizagem da mesma.
O presente trabalho teve como objetivo avaliar a(s) contribuicdo(des) tedrico-metodoldgicas da
utilizagdo do método Trezentos no ensino de Quimica, a partir de um relato de experiéncia. Para tal,
iniciamos com uma analise tedrico-bibliogréfica dos aspectos relacionados a aplicagdo do método
Trezentos. Em seguida, analisamos a aplicagdo do método como ferramenta tedrico-metodoldgica
no ensino de Quimica. Por fim, foi realizada uma reflexdo sobre as contribuicdes da aplicagdo do
método Trezentos nas disciplinas de Quimica, nas turmas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas no IFCE - campus Acopiara. Percebeu-se que 0 método Trezentos é uma interessante
ferramenta a ser utilizada no ensino de Quimica, possibilitando o engajamento discente, reducéo
da tensdo no momento da avaliagdo, melhoria na adaptagdo ao nivel superior e um mecanismo de
iniciacdo a docéncia, proporcionando experiéncia importante para a formagéo de futuros professores. O
método apresenta-se, portanto, como uma metodologia Util de aplicagdo em semestres iniciais,
principalmente de licenciaturas, como forma de reduzir a retencéo e evasdo de alunos.
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Abstract: Chemistry teaching has resulted in great challenges for the teachers, as it presents a
certain degree of abstraction, requiring different methodologies to provide learning mechanisms,as
well as, reducing the tension involved in assessing the learning process. The present work had as
objective to evaluate theoretical-methodological contribution (s) of the use of Three Hundred
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Method in Chemistry teaching, from an experience report. To this end, we begin with a theoretical -
bibliographic analysis related to the application of the Three Hundred Method. Then, we analyze the
application of the method as a theoretical-methodological tool in Chemistry teaching. Finally,a
reflection was made on the contributions of the application of the Three Hundred Method in the
subjects of Chemistry, in the classes of Degree in Biological Sciences at IFCE - campus Acopiara. It
was noticed that the Three Hundred Method is an interesting tool to be used in Chemistry
teaching, enabling student engagement, reducing tension at the assessment period, improving
adaptation to graduation and a mechanism to initiate teaching, providing important experience of
future teachers. The method presents itself, therefore, as a useful application methodology in initial
semesters, mainly in undergraduate courses, as a way to reduce student retention and dropout.

Keywords: Chemistry education; Three Hundred Method; Active methodologies.

1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica apresenta-se como um grande desafio para 0s
docentes dessa area por constituir um tema, em grande parte, abstrato e dependente
de conhecimentos prévios, especialmente na area de Matematica. Por procurar
explicar como ocorrem os diversos fendbmenos da natureza, € uma disciplina de
importante aplicacdo, mas que possui linguagem peculiar e propria, dificultando
assim, muitas vezes, a aprendizagem do aluno. Além disso, soma-se a dificuldade
gue os alunos tém enfrentado nos processos avaliativos. Muitos apresentam
elevados niveis de ansiedade por medo de ndo obterem bom desempenho na
avaliagdo, de serem referenciados como maus alunos em decorréncia dessas
avaliacOes ou, até mesmo, a falta de preparo adequado para encarar esse tipo de
processo. Nesse sentido, a utilizacdo de meios que ajudem os alunos a superarem
os desafios no estudo de disciplinas dessa natureza € de essencial importancia para
0 desenvolvimento e formacéo discente.

As metodologias ativas sdo métodos cujo foco é centrado na atividade
e aprendizagem do aluno, isto €, a participacdo do aprendiz no processo é
estimulada de forma que ele se torne protagonista, bem como, utilize diversas
formas de aprender e fazer. Diante dos desafios impostos pelo mundo do trabalho
na atualidade, proporcionar condi¢des para que os alunos sejam autbnomos, tanto
na aquisicdo de conhecimento quanto na resolugéo de problemas, questionadores,
gue saibam trabalhar em grupo e convivam bem com a diversidade sdo pontos
essenciais na formacao dos futuros profissionais. Além disso, o isomorfismo
presente na pratica docente, isto €, a repeticdo das mesmas experiéncias vividas
em sua formacao, induzem novos docentes a continuarem a utilizar, na maioria
das vezes, quase que exclusivamente, 0 método de transmissao de conteudo.

O método Trezentos foi desenvolvido pelo Prof. Dr. Ricardo R. Fragelli
na Universidade de Brasilia com o intuito de reduzir o alto indice de reprovagéo
no ciclo inicial dos cursos de Engenharia. E uma estratégia que incentiva
a colaboracdo e a participagéo ativa entre os discentes, desperta nos alunos o
olhar para as dificuldades de aprendizagem do outro, bem como, proporciona
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a humanizacao nos processos avaliativos (FRAGELLI, 2015; FRAGELLI E
FRAGELLI, 2017).

Nesse sentido, o presente relato de experiéncia € resultado da indagagao:
qual(is) a(as) contribuicdo(des) tedrico-metodoldgicas do uso do método Trezentos
para o ensino de Quimica em cursos de licenciatura? Partiu-se do pressuposto que
0 método Trezentos promove a interagdo e o protagonismo dos alunos no estudo
das disciplinas de Quimica, bem como, contribui com a facilitagdo do processo
de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que nas disciplinas de Quimica é comum os alunos
sentirem dificuldade de assimilar conceitos bésicos, percebe-se uma preocupagao
maior em introduzir uma aprendizagem significativa no cotidiano escolar. Somam-
se a isso as dificuldades encontradas pelos estudantes nos primeiros semestres
de graduacéo, como falta de contetdos basicos, adaptacéo a universidade, apoio
familiar, entre outras. Assim, é necessario que os contetdos sejam configurados
de forma significativa, sem ignorar os aspectos socioculturais do individuo e do
seu contexto.

Nesse contexto, 0 presente estudo se justifica pela necessidade de
proporcionar aos alunos, em especial aqueles ingressantes no nivel superior, um
ambiente favoravel a aprendizagem e, além de torna-la significativa, estimular
o trabalho em equipe e cooperativo, uma vez que muitos desses alunos chegam
com uma base insuficiente de Quimica no primeiro semestre de curso e, pela
complexidade da disciplina, além do isolamento decorrente do novo ambiente
que se apresenta, se desmotivam. E preciso, portanto, uma dedicacio extraclasse
por parte desses alunos, para que o ambiente em sala de aula se torne mais
produtivo e eficiente.

Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo principal avaliar
a(as) contribuicdo(des) tedrico-metodoldgicas da utilizagdo do método Trezentos
no ensino de Quimica a partir de um relato de experiéncia. Para tal, iniciamos com
uma analise tedrico-bibliografica dos aspectos relacionados a aplicacdo do método
Trezentos. Em seguida, analisamos a aplicacdo do método como ferramenta
tedrico-metodoldgica no ensino de Quimica. Por fim, foi realizada uma reflexédo
sobre as contribuicdes da aplicacdo do método Trezentos nas disciplinas de
Quimica, nas turmas de licenciatura de um campus do IFCE. A partir dessas
analises, espera-se observar as contribuicdes do método Trezentos na promogédo
da interag&o e protagonismo dos alunos no estudo das disciplinas de Quimica,
bem como, apresentar uma metodologia de simples aplicacéo e utilizago em
semestres iniciais dos cursos do IFCE, como medida de reducéo da retencéo e
evasao discentes decorrentes de reprovagdes em disciplinas criticas.
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2 REerFerReNcIAL TEORICO
2.1 As TEORIAS DA APRENDIZAGEM E O ENSINO DE QUiMICA

De acordo com 0s PCN — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL
1999, p. 80), o ensino de Quimica “deve possibilitar ao aluno a compreensao
tanto de processos quimicos em si, quanto da construcao de um conhecimento
cientifico em estreita relacdo com as aplicacBes tecnol6gicas e suas implicacfes
ambientais, sociais, politicas e econémicas”. Nao € menos certo, que diante de
todos os avancos educacionais, ainda é comum o ensino tradicional nas escolas do
Brasil. Diversos trabalhos relatam a importancia do ensino significativo,
contudo o que se observa no campo educacional € 0 mesmo ensino mecanico,
descontextualizado e tradicional, repassado por geragdes (ZUCONELLI et al.,
2018).

De acordo com Lakomy (2014), ter conhecimento sobre as teorias da
aprendizagem, isto &, a descri¢do de como as pessoas aprendem novas ideias e
conceitos, segundo os tedricos, inspira o professor a utilizar e elaborar préaticas
de ensino que estimulem o desenvolvimento cognitivo e aprendizagem de forma
mais produtiva e duradoura para o aluno. Essas teorias procuram explicar a
relacdo entre o que nds j& sabemos e a nova informagéo que estamos tentando
aprender. Dessa forma, existem trés correntes principais e bem estabelecidas: o
comportamentalismo (behaviorismo), o cognitivismo e o construtivismo. Para
Duke, Ginger e Johnston (2013; p. 9):

As estratégias comportamentais (behavioristas) ensinam fatos e o que é
necessario para a compreensdo de conceitos, estratégias cognitivas focamem
como o processo deve ser implementado para a aprendizagem mais bem-
sucedida e estratégias construtivistas usam uma mudanca em diregdoa
aplicacdo na vida real, onde o aluno tem a oportunidade de construir
significados pessoais do que é apresentado.

Além dessas, ha ainda uma nova corrente de pensamento, elaborada
pelo escritor canadense George Siemens, chamada de Conectivismo, a qual,
dita de forma simples é a aprendizagem social em rede, caracterizada como
um reflexo das mudancas rapidas pelas quais a sociedade tem passado. Ela se
baseia em alguns principios que trazem como pontos principais: aprendizagem
e conhecimento baseiam-se na diversidade de opinides; a aprendizagem € um
processo de conexdo de nds especificos ou fontes de informagéo; a aprendizagem
pode residir em aparelhos ndo humanos; a capacidade de aprender é mais critica
do que o que se sabe atualmente; nutrir e manter conexdes € necessario para
facilitar o aprendizado continuo; capacidade de ver as conexdes entre campos,
ideias e conceitos é uma habilidade central; conhecimento preciso e atualizado
é a intencdo de todas as atividades de aprendizagem conectivistas; a tomada
de decisdo € em si um processo de aprendizagem (SIEMENS, 2005; DUKE;
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GINGER; JOHNSTON, 2013; LANGARO ET. AL.,2013). Apesar de ainda ndo
estabelecida como teoria de aprendizagem (e nem temos neste artigo a pretenséo
de discutir sobre isso), 0 Conectivismo agrega a discussao sobre as teorias da
aprendizagem a rapida mudanca provocada pela tecnologia e o crescimento
exponencial do conhecimento, bem como, os processos de aprendizagem pela
educacdo ndo formal como as redes pessoais, por exemplo. Além disso, como o
proprio Siemens (2005) e Nicholas Carr (2008), em seu artigo “Is Google Making
Us Stupid? What the Internet is doing to our brains” apontam, a tecnologia esta
alterando nossos cérebros.

Nesse sentido, a atualidade demanda uma autonomia por parte do
aluno, exigindo, portanto, um processo de aprendizagem mais centrado nessa
figura, principalmente para a realidade de ensino superior. Para DeAquino
(2007) havera situacdes em que o professor utilizara de artificios cujo processo
educativo sera centrado nele e artificios cujo processo educativo sera centrado
no aluno, dependendo da situacéo de aprendizagem e do aprendiz, isto é, suas
vivéncias e experiéncias prévias e seus objetivos. Ou seja, 0s métodos de ensino
e aprendizagem precisam ser mais personalizados e centrados nas necessidades do
aprendiz. Para Moran (2019), a personaliza¢do no ensino é o movimento de
construcao de trilhas que fagam sentido para cada aprendiz, que o motivem a
aprender, que ampliem seu horizonte e o levem ao processo de ser mais livre e
autébnomo.

Por ser um grande desafio e pela dificuldade de entender conceitos
abstratos, o estudo dos contetdos de Quimica induz os alunos a memorizagdo de
informacdes que julgam importantes, gerando desinteresse (COSTA; SOUZA,
2013). No trabalho de Santos (2013) foram destacados cinco pontos em que
os alunos apresentam dificuldades no ensino de Quimica: primeiro considera-
se a auséncia nos conhecimentos basicos em Matematica, a complexidade de
contetdo, muitos deles bastante abstratos, os métodos de ensino dos professores,
déficit de atencdo e dificuldades de interpretacéo.

Além disso, a literatura também relata que os protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem sdo os professores e alunos. Sendo assim, é extremamente
fundamental que estes sejam considerados na a¢do de planejar, levando-se em
conta seus efeitos no processo de aprender (COSTA; SOUZA, 2013).

2.2 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE QUiMICA

O ensino de Quimica pode se utilizar de diversos meios e técnicas
no sentido de proporcionar ao aluno uma compreensdo mais significativa do
objeto de estudo ao qual é exposto. Analogias, estudos de caso, contextualizacdo,
experimentacdo, entre outros, podem ser apontados como exemplos de
metodologias a serem utilizadas no ensino de Quimica.
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E muito comum encontrar em livros didaticos o uso de analogias como
recurso de apresentacéo e explicacio dos conceitos envolvidos (SILVA JUNIOR,
DANTAS E FARIAS, 2017). De acordo com Silva Janior, Dantas e Farias
(2017) as analogias tém constituido importante recurso na facilitagdo do ensino
segundo os teoricos das Ciéncias Exatas e Bioldgicas, por exemplo. Segundo 0s
autores, 0 uso desse recurso didatico é importante para se entender a concepgdo do
fendmeno. Contudo, apds esse uso, deve-se aprofundar o conceito real. Ainda
segundo os autores, 0 docente ndo deve se restringir ao uso da analogia em si, mas
avaliar se o0 aluno aprendeu o conceito-alvo.

O Estudo de Caso, um método variante da Aprendizagem Baseada
em Problemas (Problem Based Learning — PBL), por sua vez, consiste em
utilizar um caso contextualizado ou situag&o-problema, criado(a) ou néo pelo
professor, inspirado(a) ou ndo em uma situacao real, onde o(a) mesmo(a) deve
ser avaliado(a), estudado(a) e entdo, apontadas as possiveis solucdes pelos alunos.
Sé e Queiroz (2010) apontam que 0 método de Estudo de Caso exige dos alunos
poder de argumentacdo, habilidade ainda pouco desenvolvida em cursos da area
de Ciéncia no Brasil.

Segundo Salesse (2012), a experimentacdo no ensino de Quimica
é importante por trazer a realidade a teoria. A experimentagdo ¢ um método
cientifico que, partindo de uma hipotese, consiste na observacéo e classificagdo de
um fendmeno em condiges controladas. Uma vez que a Quimica baseia-se em
grande parte da experimentacdo, ela é de fundamental importancia no ensino de
Quimica, pois através desse método as dificuldades dos alunos em compreender
os conteldos podem ser superadas, tornando o estudo mais prazeroso e
contribuindo com o aumento do conhecimento cientifico aplicado no cotidiano
no educando (SALESSE, 2012, p.12). E preciso, no entanto, ter cuidado no uso da
experimentagdo como simples “receita de bolo” a ser seguida, sem apropriagao
correta da teoria e utilizacdo do método para explicar conceitos tedricos, bem
como, generalizar para processos semelhantes.

Para Wartha, Silva e Bejarano (2013), deve-se ter cuidado ao utilizar-se
do cotidiano e da contextualizac&o no ensino de Quimica como meras ferramentas
de descricéo cientifica de fatos e processos de cotidiano dos alunos. Para 0s
autores, esse tipo de uso limita as muitas possibilidades de mediagdo didética por
parte do professor. E importante a problematizacio mais profunda e diélogo com
outras areas do conhecimento, a fim de desenvolver o senso critico no aluno e a
influéncia do que é aprendido em seu ambiente de vivéncia e dia a dia.

Contudo, € importante salientar que, para que o aluno consiga
problematizar os conceitos abordados, ele deve ter um entendimento satisfatorio
deles de forma a conseguir perceber os vieses e implicagdes do contelido em
sua situagdo social. Dessa forma, deve haver um equilibrio entre abordagem
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de conceitos teoricos, aplicacOes praticas e implicagfes sociais para um pleno
desenvolvimento discente como futuro profissional e cidad&o.

2.3 METODOLOGIAS ATIVAS

De acordo com Moreira e Masini (2006), a aprendizagem significativa
ocorre quando as ideias colocadas apresentam uma composigao coerente, passivel
de entendimento por parte dos alunos, ou seja, o significado é produto do processo
de aprendizagem. De acordo com a teoria de aprendizagem significativa, proposta
por David Ausubel na década de 1960, o fator que influencia a aprendizagem
mais fortemente é o que o aprendiz ja sabe. Assim as metodologias ativas, que
se baseiam na aprendizagem significativa, podem ser uma maneira de tornar o
ensino de Quimica mais estimulante, interdisciplinar e dindmico.

O campo da educagdo vem passando por diversas transformagoes e
desenvolvimentos. Os métodos de ensino-aprendizagem estdo sendo atualizados
e a préatica tradicional ja ndo atende mais todas as demandas educacionais. Dessa
forma, a busca por novas metodologias visando a atualizacéo do ensino, em que
alunos e professores possam participar de modo conjunto dos ensinamentos
pedagdgicos, de maneira autbnoma, construindo o senso critico e a propria
aprendizagem, esta cada vez mais constante (OLIVEIRA, etal., 2017).

Algo que ainda preocupa professores de Quimica € encontrar
alternativas para uma aprendizagem eficiente nessa disciplina, tendo em vista que
os alunos ainda encontram muitas dificuldades em relagdo a esse campo. Varias
hip6teses podem justificar essas dificuldades, como por exemplo, a complexidade
dos conhecimentos presentes nessa area, conceitos dificeis de apreender, como
também, a ineficiéncia da metodologia de ensino, a falta de motivacédo dos alunos,
entre outras (LIMA, 2012).

As metodologias ativas sdo estratégias de ensino que centralizam o
aluno, levando em consideracéo os seus conhecimentos prévios e a realidade em
que vivem, tornando assim a aprendizagem significativa (BACICH; MORAN,
2018; MORAN, 2019).

Para que uma aprendizagem ocorra, ha a necessidade de que seja vista
como a compreensdo de significados, relacionando-se as experiéncias anteriores
e vivéncias pessoais, permitindo a formulacéo de problemas de modo desafiante
que incentive o aprender mais (KLAUSEN, 2015).

Conforme aponta Silberman (1996, apud Zaluski; Oliveira, 2018), a
aprendizagem ativa é uma estratégia de ensino que, independente do assunto, é
mais eficaz quando comparada aos métodos de ensino tradicionais. Esses métodos
baseados em aprendizagem ativa permitem que os alunos assimilem o contetdo
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em maior volume e por mais tempo, aproveitando as aulas com mais satisfacdo
e prazer.

Pensando na realidade dos cursos de licenciatura, e, consequentemente,
na formacdo de professores, 0 uso de metodologias ativas proporciona uma
aproximacao mais tangente do papel do professor mediador. Segundo Thadei
(2018), € preciso compreender o que é mediacao e o0 que esta envolvido no ato
de mediar. A autora traz aqui a nogé@o de que no processo educativo, ambos,
professor e aluno, sdo atores importantes no sentido de transformagdo mutua
ap6s o momento de mediagao. Para Goulart (2010; p. 27):

Pode-se dizer que ha uma ebuligdo do encontro entre o ato de ensinar e 0
ato de aprender e 0 que decorre dessa juncdo é mais do que uma relagdo
profissional, mais do que uma simples oferta do “produto”, conhecimento,
resumidamente em: “eu ensino e vocé aprende”. H& uma interacdo entre tais
acBes ao considerar que quem ensina também aprende algo, seja refazendo sua
prética ou refletindo sobre ela, seja pelas relagdes construidas com seus alunos.
O formador ndo encerra seu trabalho ileso de suas proprias ages, sua préatica
é tomada de vivéncias, de experiéncias, de saberes que o constitui cultural e
socialmente.

Nesse contexto, 0 uso de metodologias ativas € um método inovador,
pois se baseia em novas formas de desenvolver o processo de ensino e aprendizagem,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, objetivando criar condigdes de
solucionar, em diferentes contextos, os desafios advindos das atividades essenciais
da pratica social (BERBEL, 2011). Assim, o professor exerce a funcdo de
mediador, orientador e facilitador da aprendizagem, consequentemente, para
assim conseguir ter um melhor aproveitamento nos estudos.

2.4 O MEeETtopo TREZENTOS

Para Moran (2019), como forma de facilitar a mediacdo pedagdgica, é
importante misturar técnicas, estratégias, recursos e aplicativos. O intuito é deixar
0S processos menos previsiveis, isto é, diversificar e surpreender os alunos. Para ele,
algumas técnicas podem ser utilizadas e adaptadas entre o individual e coletivo
como: discussdo de temas e topicos de interesses; estudo de casos; debates sobre
temas da atualidade; geracdo de ideias para buscar a solugdo de um problema;
producdo de mapas conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos.

Nesse sentido, o professor Dr. Ricardo Ramos Fragelli desenvolveu, em
2013, uma metodologia de aprendizagem ativa e colaborativa, nomeada de
Trezentos, com os objetivos de: reduzir o alto indice de reprovagao e evasao em
disciplinas de calculo dos cursos de engenharia da Faculdade UnB Gama, reduzir
os altos niveis de nervosismo e ansiedade em provas, aumentar o entrosamento
entre os estudantes, reduzindo situagdes de isolamento e despertando o olhar dos

140 Revista do Instituto de Politicas Plblicas de Marilia, v.7, n.1, p. 133-152, Jan/Jun., 2021



Contribuicdes teérico-metodolégicas do método trezentos Artigos de Revisdo

estudantes sobre os colegas com dificuldades de aprendizagem e aplicar o método
em outros contextos, disciplinas e cursos, bem como, formar professores para
aplicar a metodologia desenvolvida (FRAGELLI, 2016). O método Trezentos
visa contribuir tanto na aprendizagem significativa quanto no aspecto humano,
em uma aprendizagem significante, na qual o estudante se perceba como um
integrante ativo do grupo, desenvolva sua autoestima e reflita sobre o seu préprio
percurso de aprendizagem (FRAGELLI, 2015; FRAGELLI; FRAGELLI, 2017).

Baseado no filme norte-americano 300, 0 método utiliza o principio
basico da cooperacdo. Os guerreiros mais velhos e experientes em guerras
auxiliavam no ensino dos combatentes iniciantes. Redirecionado para a sala de
aula, 0 método surgiu para aliviar o estresse, tensdo e ansiedade que antecedem
as avaliagGes semestrais, quebrando o individualismo e fomentando a unido dos
estudantes. Além de melhorar o desempenho académico, 0 método Trezentos
visa contribuir, também, para uma aprendizagem significativa e humanizada, na
qual o estudante perceba sua importancia como um integrante ativo do grupo,
aprimorando assim a autoestima e refletindo sobre o seu proprio percurso na
aprendizagem (FRAGELLLI, 2015).

O método também traz ao professor em formagdo uma nova
perspectiva ao seu desenvolvimento académico, pois induz a reflexdo sobre o
papel do professor, iniciando os alunos em um tipo de atuacéo docente, uma vez
gue uma parte dos alunos se torna responsavel pela aprendizagem dos demais
colegas, mesmo que temporariamente. Esse exercicio insere nessa préatica docente
0 exercicio da transposicdo didatica, isto é, a transformacéo do saber cientifico em
saber escolar. Segundo Polidoro e Stigar (2010, p. 01):

A Transposicdo Didéatica é um “instrumento” pelo qual analisamos o
movimento do saber sabio (aquele que os cientistas descobrem) para o saber
a ensinar (aquele que esta nos livros didaticos) e, por este, ao saber ensinado
(aquele que realmente acontece em sala de aula)... o processo de transformacéao
de objetos de conhecimento em objetos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a pratica se constitui de importante via de transformacéo
do conhecimento, permitindo ao aluno perceber os caminhos a serem percorridos
no exercicio da docéncia, bem como, no desenvolvimento dos saberes necessarios
as préticas em sala de aula.

Apresenta também ao futuro educador novas perspectivas sobre a
avaliacdo, de forma mais humanizada e entendendo que ela também faz parte da
formacédo do aluno. Fragelli e Fragelli (2017) também apontam como vantagens
do método: o desenvolvimento pessoal, uma vez que nem sempre 0 aluno estava
em um grupo com o qual se identificava; a integracdo de alunos isolados; a
reducéo da retencéo e evasdo na instituicdo e, consequentemente, melhoria dos
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indices institucionais; a alteracdo da percepcao dos estudantes sobre o processo
educativo, entre outros.

No contexto do ensino de Quimica, o método Trezentos foi utilizado
por alguns autores tanto no nivel superior quando no nivel médio. Oliva & Santos
(2016) aplicaram o método Trezentos em duas turmas (uma do turno matutino
e outra do turno noturno) do 2° ano do ensino médio em uma escola de Foz do
Iguagu — PR durante o ensino do contetdo de Concentragdo das Solugdes. Os
autores observaram que em geral houve melhoria nas relagdes professor-aluno e
aluno-aluno durante a aplicacdo do método, bem como, maior interesse por parte
dos discentes. Houve aumento no percentual de alunos com notas acima de 7,5,
pardmetro utilizado como referéncia pelos autores, de cerca de 25% para pouco
mais de 50% para a turma da manha e de cerca de 45% para pouco mais de 80%
para a turma da noite.

Lima (2019) utilizou 0 método Trezentos em duas turmas do 1° ano do
ensino médio de uma escola particular do municipio de Campina Grande — PB
para o0 ensino do contetido de Fung@es Inorganicas, previamente ministrado pelo
método expositivo tradicional. Apés a aplicacdo do método, a autora destacou
a utilizacdo de métodos colaborativos como motivacgdo do aluno e cria¢do de
vinculos. Além disso, duas falas foram apresentadas, enfatizando a facilidade
na aprendizagem decorrente do uso da mesma linguagem entre os alunos, bem
como, a quebra com a estrutura em filas em sala de aula. Ainda segundo a autora,
63% dos alunos apresentaram 6timos rendimentos, com nota superior a 6,1, apds
aplicagdo de uma prova sobre o contetido estudado e nenhum aluno apresentou
nota inferior a 2,0, o que indicaria uma compreensao nula por parte dos alunos.

Dentre as experiéncias com o método Trezentos no nivel superior, Alvez
etal. (2019) apresentaram os resultados obtidos em duas turmas de duas disciplinas
diferentes, Quimica Fundamental | e Quimica Fundamental 11, ministradas no
primeiro ano de Licenciatura em Quimica da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia
da Universidade Estadual Paulista (UNESP). O objetivo dos autores foi aumentar
o nivel de confianga dos estudantes durante as avalia¢des e reduzir os indices
de evasdo e reten¢éo do curso. Um dado interessante apresentado por eles foi a
heterogeneidade da turma de Quimica Fundamental I, ministrada no primeiro
semestre do ano de 2018, composta por ingressantes de 4 anos seguidos (2015,
2016, 2017 e 2018), sendo 26% desses, alunos retidos. O percentual de alunos
com notas superiores a 5,0, média da universidade para aprovacdo na disciplina,
subiu de 19% para 38% na disciplina de Quimica Fundamental 1. Ja na turma de
Quimica Fundamental 11, ministrada no segundo semestre de 2018, os autores
aplicaram o método durante 4 avaliacGes, observando melhorias nos rendimentos
das trés primeiras avaliagcbes e um pequeno decréscimo na quarta avaliagdo com
taxa de aprovacao de 43%.
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De forma qualitativa, os autores perguntaram aos estudantes suas
opiniGes sobre o método por meio de uma questdo aberta. Diante dos
depoimentos, eles perceberam que o método foi satisfatdrio, pois houve auxilio
nos momentos de dificuldades em relagdo ao conteddo e aos exercicios, promogao
de uma maior interacdo entre os alunos, bem como, uma maior liberdade para
fazer perguntas e tirar as davidas, contribuindo para aumentar sua autoestima.
Os autores também perceberam que o método desperta o olhar docente, o que
é de suma importancia durante a formacéo de futuros professores, uma vez que, 0s
alunos que obtinham desempenho satisfatério atuavam como facilitadores da
aprendizagem dos discentes com desempenho insatisfatério, proporcionando
assim, a pratica dos saberes docentes aos primeiros, indispensavel ao processo de
formacé&o de professores.

3 METoboLoGIA

O presente trabalho se constitui de um relato de experiéncia docente,
produzido a partir de uma vivéncia de aplicacdo de uma ferramenta didatico-
metodol6gica com duas turmas de duas disciplinas, Quimica Geral e Quimica
Organica, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFCE - campus
Acopiara no primeiro semestre do ano de 2019.

O relato baseia-se nos métodos observacional, monografico e
comparativo, pois permitem a descricdo de experiéncias vivenciadas a partir de
uma intervencéo realizada, bem como, a comparacdo com dados da literatura
(GIL, 2011). Além disso, consiste de natureza qualitativa, uma vez que evidencia
aspectos subjetivos do ser humano (SILVA; MENEZES, 2001).

Para alcancar o objetivo proposto, que consistiu em avaliar a(as)
contribuicdo(6es) tedrico-metodoldgicas da utilizacdo do método Trezentos no
ensino de Quimica, foi realizado inicialmente um levantamento bibliografico
sobre aplicacdo do método Trezentos no ensino de Quimica. Para tal, aplicou-
se uma triagem a partir do site de buscas google.com.br com as palavras-chave:
Método 300 ou Método Trezentos. Os artigos relacionando o método Trezentos
e 0 ensino de Quimica foram entdo selecionados para leitura e sintese. Como
categorias de analise que serviram de luz para a avaliagdo desses artigos foram
elencadas: ensino de Quimica, metodologias ativas, método Trezentos e formacéo
docente.

Em seguida, foi produzido um descritivo, na percepcao da docente
das disciplinas, da experiéncia utilizando o método Trezentos, realizando-se uma
avaliacdo qualitativa e subjetiva sobre o engajamento e empenho das turmas,
beneficios e dificuldades na execugdo do método. Para os objetos de analise
utilizamos como base os conceitos de construcdo da identidade e formacéo docente,
pratica docente, didatica, transposicao didatica, avaliacdo e planejamento.
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4 ResuLTADOS E Discuss®es

As disciplinas de Quimica consistem em conhecimentos especificos,
fornecendo bases para o entendimento de varios processos que ocorrem na
natureza e nos seres vivos. Esses processos sdo foco de estudo e investigagdo no
curso de Ciéncias Biologicas. Além disso, como futuros docentes da Educacéo
Bésica, ter essa fundamentacdo é importante para auxilia-los na préatica docente
tanto no ensino fundamental quanto no médio. Em termos de futuros docentes,
também sdo importantes e necessarias, vivéncias e construgdo de saberes a partir
da prética, no sentido de preparar esses docentes para os desafios e diversidades
que encontrardo em sala de aula. Nesse sentido, os PUDs — Programa de Unidade
Didatica — das disciplinas de Quimica Geral e Quimica Organica trazem além
das bases conceituais e aplicacdes dos conceitos de Quimica para a Biologia, a
previsdo de usos de aplicativos, aulas préticas, interdisciplinaridade, bem como,
prevé avaliacdo diagndstica, sistematica, qualitativa e quantitativa através da
utilizagdo de instrumentos variados. Essa diversidade de vivéncias traz aos
licenciandos experiéncias que constituirdo os saberes docentes, isto é, construcéo
de suas identidades profissionais. Para Pimenta (2005), mobilizar os saberes da
experiéncia é o primeiro passo na construgao da identidade dos futuros professores.

Como discutido anteriormente, as disciplinas de Quimica apresentam
linguagem peculiar, com diversos cddigos e nomenclaturas organizadas,
catalogadas e estabelecidas como meio de explicar o comportamento da matéria
em geral, e, consequentemente, do universo. Isso agrega certas nuances ao
ensino, de forma que, uma vez aprendida essa linguagem, é dificil ao professor
transmitir e transformar aquele conhecimento em algo palatavel ao aluno. Isso,
consequentemente, se reflete na avaliagdo, que é uma ferramenta da medida do
guanto se ensinou e do quanto se aprendeu.

No inicio de 2019, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
campus Acopiara se encontrava em seu segundo semestre e com duas turmas:
uma cursando Quimica Geral, disciplina do primeiro semestre de curso, e outra
Quimica Organica, disciplina do segundo semestre. Por ser um curso novo, com
menos de um ano de atividade, percebia-se varias situaces que ocorriam tanto
em uma mesma turma como nas duas turmas entre si. Existia, entre os docentes
e discentes, o discurso de que as turmas eram desunidas, com pequenos grupos
dentro das turmas, bem como falta de engajamento e dificuldades em lidar com a
adaptacédo ao ensino superior, especialmente devido & formagao prévia deficiente
dos alunos na éarea de Ciéncias e Matemaética e & necessidade de alunos mais
independentes. Além disso, percebia-se também a falta de identificagdo com o
curso por parte dos discentes. Muitos optaram por fazer o curso, pois era o que
eles tinham condicdes de cursar, por ser 0 mais proximo de suas residéncias ou por
terem sido aprovados no SISU — Sistema de Sele¢do Unificada. Apds a primeira
avaliacdo parcial, os alunos estavam desmotivados e desesperan¢osos, pois muitos
haviam ficado com notas abaixo da média e estavam tendo muita dificuldade
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em entender o contelido ministrado durante as aulas e executar as atividades
demandadas para fixacdo dos conteudos.

Diante dessas dificuldades, percebeu-se a necessidade de realizar uma
intervencdo. Assim, a intervencdo ocorreu apds a realizacdo da segunda avaliacao
parcial nas duas turmas anteriormente mencionadas, motivada pelo baixo
rendimento dos alunos em ambas as disciplinas. A acéo teve como objetivo prover
a melhoria das condi¢Bes de aprendizagem nas disciplinas, promover a interacao
entre os discentes do curso, bem como, proporcionar a oportunidade de realizar
uma nova avaliagdo sobre 0 mesmo contetdo, melhorando assim o rendimento e
reduzindo o ambiente de pressdo sobre os alunos ao terem o conhecimento de que
teriam outra chance. Para tal intervencdo, o método Trezentos foi escolhido como
metodologia a ser utilizada pelos motivos ja mencionados na fundamentagéo
tedrica. Em cada turma, a formacéao dos grupos foi baseada nas notas obtidas na
avaliacdo de forma que alunos com os melhores desempenhos — o0s ajudantes -
foram distribuidos em grupos com os alunos com desempenho insatisfatorio — os
ajudados. Como marco referencial para classificagdo como ajudantes e ajudados
foi escolhida a nota 7,0, pois, uma vez que a avaliacdo se deu em uma etapa
intermediaria do semestre, pretendia-se possibilizar a recuperagdo processual ao
longo do semestre. De acordo com o método proposto por Fragelli (2016), o
ideal é que cada grupo tenha cerca de 4 a 5 alunos. Nesse sentido, na disciplina
de Quimica Geral, foram formados 7 grupos com cinco alunos e na disciplina de
Quimica Organica, 6 grupos com 4 alunos.

Durante duas semanas 0s grupos deveriam se reunir para executar as
tarefas demandadas: realizar a corregéo da prova, rever os conteidos da avaliagdo
e resolver exercicios. Os alunos lideres dos grupos ficaram responsaveis por ajudar
os alunos com desempenho insatisfatorio, ensinando o que tinham aprendido,
aplicando os exercicios e trabalhando em conjunto. Apds esse periodo, 0s alunos
com desempenho insatisfatorio realizaram nova avaliagdo, com 0s mesmos
contetidos e mesmo nivel da avaliacdo anterior, e todos os alunos preencheram
formulérios de avaliacdo, tanto aqueles que ajudaram quanto os que foram
ajudados, de forma que os lideres de grupos, mesmo ndo realizando novamente
a atividade, tinham chance de aumentar suas notas. Os formulérios de avaliacéo
e critérios utilizados para melhoria das notas dos ajudantes foram os mesmos
utilizados por Fragelli (2016). No caso dos ajudados, foi escolhida a maior nota
para compor a média da etapa.

E importante salientar que para elaboracio dessa segunda avaliagio,
houve a necessidade de realizar um processo de reflexdo e planejamento de
atividades a serem executadas pelos alunos, bem como, quais 0s objetivos a serem
alcancados com essa segunda avaliacdo. Segundo Silva et al. (2015) além de
mostrar o nivel de aprendizado e desempenho que os alunos atingem, a avalia¢do
é um ato do fazer pedag6gico que indica ao professor parametros para qualificar o
seu trabalho, o que esta dando certo ou errado e a melhoria da sua pratica
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pedagdgica, remetendo ao planejamento. Portanto, na avaliacdo aplicada antes do
método Trezentos, foi possivel perceber quais as dificuldades que os alunos
tinham, ou seja, 0 que menos haviam entendido do conteddo ministrado. Assim,
era importante orientar e indicar 0s percursos a serem seguidos pelos discentes de
forma que eles fortalecessem os conhecimentos ja adquiridos e entendessem quais
assuntos ainda precisavam dominar.

Uma das atividades planejadas foi a correcdo da segunda avaliagdo
parcial, aplicada antes do método Trezentos. Além dos alunos, também foi
realizada uma avaliacdo da prova aplicada: o que conseguiu-se de fato avaliar
nessa prova? As questdes em que os alunos tiveram mais dificuldade; se os alunos
ja haviam realizado a execugdo de questdes semelhantes anteriormente; por ser
uma disciplina ministrada para um curso de Biologia, qual a importancia das
questdes que envolvem célculos? Quais as relagdes das questdes com o curso?
Quais conteldos posteriores demandam uma boa aprendizagem desse conteido?
Além dessas, outras questdes foram consideradas.

Perrenoud (1999) aborda que uma avaliacdo formativa implica também
em uma transformacéo do ensino, da gestdo da aula, do cuidado com os alunos
em dificuldade. Ou seja, se 0 que o professor ensina ndo foi bem compreendido,
isso se reflete tanto na resposta quanto ao que o aluno sabe, quanto ao método
que o professor utiliza. Isso implica também na autoavaliagcdo do professor no
processo. De acordo com Vilas Boas (2019), a avaliacdo formativa destina-se a
promover a aprendizagem, levando em conta o progresso individual do aluno,
considerando os erros como indicativos dos pontos a serem trabalhados para
garantia da aprendizagem integral dos contetidos, bem como, desenvolvimento de
habilidades. Destina-se também a colocar o aluno atuando ativamente na sua
propria aprendizagem, compreendendo suas possibilidades e fragilidades e, além
disso, aprendendo a se relacionar com elas.

Um ponto importante a ser destacado na aplicacdo do método
Trezentos em cursos de licenciatura € a iniciacdo a docéncia. Os alunos ajudantes,
especialmente os do primeiro semestre do curso, tiveram a oportunidade de
encarar a atuacao docente na pratica. Ensinar os colegas trouxe a esses alunos a
vivéncia de professor, exigindo deles o manejo na explanagdo daquilo que tinham
aprendido. Nesses momentos os alunos ajudantes utilizaram da transposicéo
didatica, isto é, da transformagdo do saber cientifico em saber escolar. Segundo
Polidoro e Stigar (2010, p. 03):

Esse processo de transformacdo do conhecimento se da porque 0s
funcionamentos didatico e cientifico do conhecimento néo sdo os mesmos. Eles se
inter-relacionam, mas ndo se sobrepdem. Assim, para que um determinado
conhecimento seja ensinado, em situacdo académico-cientifica ou escolar,
necessita passar por transformacéo, uma vez que ndo foi criado com o objetivo
primeiro de ser ensinado. A cada transformacéo sofrida pelo conhecimento
corresponde, entdo, 0 processo de Transposi¢do Didatica.
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A transposicao didatica consiste em um exercicio dificil para professores de
Quimica, pois, ap6s a apropriacdo da linguagem peculiar que a disciplina
demanda, € dificil realizar essa transformacéao do saber para os alunos. E isso
é adquirido com a pratica, com a experiéncia, a medida que o docente vai
aplicando novos métodos. Uso de contextualizacdo, analogias e outros recursos
sdo importantes nesse processo. Entre os discentes essa transposi¢do muitas vezes
é mais facilitada, decorrente do uso da linguagem mais proxima entre eles. Eles
conseguem se entender melhor, simplificar. Além disso, os alunos se permitem ter
duvidas, perguntar aos colegas e expor suas limitacdes diante de outros alunos.
Muitos tém receio de serem repreendidos pelo professor por ndo dominarem
0 assunto, visualizando um possivel descrédito e fama de mau aluno. Assim, o
método Trezentos traz, ao aluno que esta ensinando, a experiéncia da pratica
pedagogica e da didatica, e traz, ao aluno que esta aprendendo, a tranquilidade no
momento da aprendizagem e reducéo da presséo social muitas vezes estabelecida.

Nas duas semanas em que os alunos precisavam se dedicar em tempo
extra para execucao das atividades demandadas pela docente, houve casos em que
alunos que apresentaram baixo desempenho ajudaram outros alunos na mesma
situacdo, ensinando aquilo que ja haviam dominado, demonstrando espirito
colaborativo, engajamento e proatividade. As metodologias ativas, por requererem
do aluno atitudes protagonistas, em que eles sdo colocados no centro do processo
de ensino e aprendizagem, proporcionam o desenvolvimento de a¢des como essas
por parte dos discentes. Assim, 0 método Trezentos possibilita uma aprendizagem
mais ativa, em gue o aluno aprende ndo s6 o contetdo, mas também, no presente
caso, novas préticas pedagdgicas, necessarias a formacéo de licenciandos, e olhares
diferenciados sobre a avaliacdo e o processo de avaliar.

Durante a execucdo do método Trezentos, uma dificuldade encontrada
foi a formacao dos grupos. Percebeu-se ao longo das duas semanas que alguns
grupos foram segregados, outros se juntaram, e alguns alunos preferiram participar
de grupos que originalmente ndo eram os seus. Isso foi decorrente em parte da
falta de engajamento entre os alunos, dificuldades em alguns relacionamentos
interpessoais e dificuldade na realizacéo dos encontros de forma presencial devido
a dificuldade de locomocdo dos alunos (muitos deles residiam em localidades
distantes cujo transporte era limitado). Nesse sentido, trabalhou-se com os alunos
a necessidade de aprenderem a trabalhar em grupos, uma vez que, ao chegarem ao
mercado de trabalho, situacdes semelhantes poderiam ser encontradas por eles. Os
alunos foram levados a reflexédo acerca de como poderiam proceder para superar
essas dificuldades. Para alguns casos, obteve-se sucesso: 0s alunos realizaram
encontros via videoconferéncia, troca de questfes resolvidas e explanacdes via
celular por aplicativos de mensagens. Eles aprenderam a superar as dificuldades e
mediar em situacdes de aprendizagem adversas.

Apos a aplicacdo da avaliacdo e divulgacdo do desempenho dos
alunos, percebeu-se uma melhoria no engajamento deles, na formacéao de grupos
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de estudos, bem como, reducdo do estresse e da pressdo, com mensagens de
agradecimento pela nova chance e por acreditar no potencial deles enquanto
alunos.

5 ConsIDERACOES Finals

O presente trabalho se constituiu de um relato de experiéncia docente, a
partir da atuacéo e aplicacdo de ferramenta didatico-metodoldgica nas disciplinas
de Quimica do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no campus Acopiara
do IFCE. O trabalho permitiu avaliar as contribuicBes do método Trezentos no
ensino de Quimica, apresentando como pontos positivos: o protagonismo do
aluno; a iniciacdo a docéncia; 0 engajamento entre turmas e grupos de alunos;
a melhoria na relagéo aluno-professor pela reducéo da cobranca e pressdo que
os alunos se autoimpunham; a facilitacdo no processo de transposicao didatica dos
conteddos, por vezes abstratos e com linguagem pouco acessivel; a reflexdo sobre
as praticas docentes desenvolvidas no ensino de Quimica (planejamento,
acompanhamento, avaliagéo).

A aplicagdo do método Trezentos, em suma, possibilitou repensar
a triade didatica objetivos-conteidos-métodos nas disciplinas objeto da
intervencao, promovendo o aperfeicoamento do processo global da atuacdo
docente, quanto a organiza¢do do trabalho pedagdgico nas etapas do processo de
ensino-aprendizagem desenvolvidas no ensino de Quimica.

O uso do método Trezentos apresenta, portanto, enorme potencial
como medida de intervencdo, principalmente nos semestres iniciais dos cursos de
graduacdo devido as dificuldades na adaptacéo & vida académica e melhoria das
interrelagfes tanto aluno-aluno quanto aluno-professor, possibilitando a reducéo
da retencéo e evasao no IFCE.

Assim, como proposta de intervencdo tem-se a utilizacdo do método
Trezentos a partir da primeira avaliacdo aplicada aos discentes ingressantes nos
cursos cujas disciplinas constituem elevado fator de retengdo e reprovagdo como
as disciplinas de Quimica. Os grupos de alunos seriam formados ja nesse primeiro
momento, podendo variar ao longo do semestre em cada avaliacdo. Isso permitiria
que alunos que ndo foram tdo bem em um primeiro momento, pudessem
ter a oportunidade, caso viessem a obter um bom desempenho em avaliagOes
posteriores, de atuar como ajudantes e assim contribuir para a formacéo docente
dos que serdo ajudados. Além disso, propde-se também a elaboragdo e o uso de
formulérios de avaliacdo de atuagdo dos ajudantes e ajudados mais voltados para o
uso do método Trezentos como ferramenta de ensino, isto ¢, esses formularios ndo
serviriam apenas para verificar o quanto um ajudante ou ajudado se empenhou
na execucdo do método, mas também para que eles pudessem perceber de inicio
as dimensdes do planejamento e avaliacdo, da transposi¢do didatica e da atuacao
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docente. Durante a execucdo do método Trezentos, propde-se também atividades
mais orientadas ao ensino, nas quais os ajudados seriam estimulados a ensinar o
que ja aprenderam, e ajudantes seriam estimulados a avaliar o nivel em que 0s
ajudados se encontravam e, a partir dai, propor as atividades a serem realizadas,
pondo em préatica e experienciando atividades tipicas da atuacdo docente e
desenvolvendo o saber docente desde o inicio da formacao.
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