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RESUMO: O duplo objetivo deste texto € discutir o conceito de trabalho como principio educativo
e 0 papel dos intelectuais na sociedade de classes. Primeiramente fundamentamos nossas reflexdes
em dois importantes referenciais teoricos relacionados a concepcédo de trabalho: Marx (1998)
e Engels (2008), e, em seguida, recorreremos & Gramsci (1985; 2001; 2010) e sua formulacéo
a respeito do principio educativo, conceito este elaborado a partir da analise historico-social
marxista-hegeliana. Neste sentido, a compreensdo da relagcdo argumentativa entre estes autores
¢ de fundamental importancia para estabelecermos a discussdo entre educagdo e intelectuais. O
resultado dessas arguigbes possibilitaram aproximagfes com Edward Said (2005), e permitiram
algumas consideracdes a respeito do papel dos intelectuais na atual sociedade de classes. Desta
maneira, percebemos que a educagdo para o trabalho é tema de grande mérito para a compreensao
e atribuicdes do exercicio politico dos intelectuais na sociedade contemporanea.
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ABSTRACT: The double objective of this text is to discuss the concept of work as an educational
principle and the role of intellectuals in class society. First, we base our reflections on two important
theoretical references related to the conception of work: Marx (1998) and Engels (2008), and
then we will turn to Gramsci (1985; 2001; 2010) and its formulation regarding the educational
principle, concept this one elaborated from the marxist-hegelian historical-social analysis. In this
sense, understanding the argumentative relationship between these authors is of fundamental
importance to establish the discussion between education and intellectuals. The result of these
arguments allowed approximations with Edward Said (2005), and allowed some considerations
about the role of intellectuals in the current class society. In this way, we realize that education for
work is a topic of great merit for the understanding and attributions of the political exercise of
intellectuals in contemporary society.
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INTRODUCAO

O objeto de anlise neste texto é o trabalho como principio educativo e
o papel dos intelectuais na sociedade de classes. Para tanto, fundamentamos nossas
reflexdes na concepgéo de trabalho em Marx (1988) e Engels (2008), e sobre o
principio educativo adotamos a perspectiva de Antonio Gramsci. Com base nisto,
nos aproximamos de Edward Said (2005) e tecemos algumas considerac6es sobre
0 papel dos intelectuais na sociedade de classes. Desta maneira, percebemos que a
educacédo para o trabalho é tema de grande mérito para os intelectuais que
buscam compreender o papel da escola, e de sua prdpria atuacéo politica nas
sociedades de classes.

Nesse sentido, antes de nos aproximarmos ao conceito de trabalho
como principio educativo em Gramsci, cabe uma breve aproximacdo a produgao
de Marx (1988) e Engels (2008) em relagdo ao tema educacéo. A compreensao
destes autores € de fundamental relevancia para melhor percepcéo da proposta
gramsciana de trabalho como principio educativo.

Na obra de Marx; Engels (2010) a educacao pode ser percebida como um
instrumento ideoldgico a servico da classe dominante. Nesta perspectiva, Marx e
Engels (2010) compreendem que o capitalismo promoveu a completa sujei¢do do
ser humano por meio da alienacdo do trabalho. A educagdo contribuiu com este
processo. No entanto, os autores também veem na educagdo uma possibilidade de
contradicdo, e a viabilidade da superacéo da exploracéo dos trabalhadores. Pois,
para Marx; Engels (2007) a dominac&o de uma classe sobre a outra foi socialmente
construida. Todavia, por meio do enfrentamento entre as classes sociais se dao
possibilidades concretas de transformagdes nas estruturas sociais. Deste modo,
podemos romper com a exploracdo da classe trabalhadora, assim como conceber
outra forma de organizacgdo social ndo mais baseada na dominag&o de uma classe
sobre a outra, como demonstrado pela producdo argumentativa, de natureza
historica, ao longo da vida militante de Marx e Engles.
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Para tanto, a consciéncia de classe dos trabalhadores seria crucial ao
projeto revolucionario. Sendo assim, o processo educativo dispensado & classe
trabalhadora n&o poderia deixar de ser objeto de interesse de Marx; Engels (2010).
Conforme Rodrigues (2007, p. 42):

Por um lado fazendo uma analise empirica (mesmo que ndo aprofundada)
dos filhos dos operarios do nascente sistema fabril, identificaram na educagéo
uma das mais importantes formas de perpetuacdo da exploragdo de uma classe
sobre a outra.

A andlise de Marx e Engels (2010) néo poderia dar-se de outra maneira,
tendo em vista as precarias condigdes da educacéo a época. Em O capital, Marx
(1988) aponta a debilidade dos estabelecimentos escolares, criados tdo somente
para atender as exigéncias legais. “Durante a elaboragdo da Lei de 1844, os
inspetores de fabricas denunciavam a lamentavel situagéo dos locais, denominados
escolas, cujos certificados eles tinham de aceitar como totalmente validos do
ponto de vista legal” (MARX, 1988, p. 25). Desta maneira, fica compreensivel
que a educacéo da classe trabalhadora ndo poderia cumprir outro papel, se ndo o
de assistir & perpetuagéo da exploragéo dos trabalhadores.

Contudo, mesmo nessas condigdes histdricas, Marx; Engels (2010)
percebiam a educacdo como uma arma de carater revolucionario para a
emancipacao do trabalhador. Separa-se assim, a percep¢do dos autores em relacéo
a escola alienante, destinada aos trabalhadores em seu tempo, da educacao para
a emancipacéo intelectual do ser social. Corrobora esta afirmativa a propria
confeccéo de alguns textos de Marx e Engels, como o panfleto: Manifesto do
Partido Comunista (2007), e artigos como Trabalho Assalariado e Capital, €
Saldrio, Preco e Lucro (2010). Textos escritos em linguagem direta, como forma
de instruir a classe trabalhadora.

Somam-se a estes esforgos outras agdes, como a fundagéo da Associacdo
dos Operarios Alemdes de Bruxelas, criada por Marx e Engels em 1847, no intuito
de contribuir na formacao politica dos operarios alemaes residentes na cidade
de Bruxelas (MARX; ENGELS, 2010, p. 19), além das diversas conferéncias
ministradas por Marx nesta mesma associacdo, como afirmou Engels na
introducéo para a edigao de 1891 do texto: Trabalho Assalariado e Capital. Com
base nisto é possivel perceber o envolvimento direto dos autores no propoésito da
formac&o politica e da consciéncia tedrico-critica da classe operaria.

Baseado em Marx (1988) e Engels (2008), anos mais tarde, Gramsci
desenvolveu sua analise historico-social, e assim como seus predecessores, se
colocou como verdadeiro intelectual organico das classes subalternas a refletir a
respeito do conceito de trabalho como principio educativo.
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O PRINCIPIO EDUCATIVO EM GRAMSCI.

As discussdes de Gramsci sobre o principio educativo se fundamentam
no conceito de trabalho, entendendo-o, tal como em Marx e Engels, como
elemento de transformacdo da natureza e reciprocamente do préprio ser humano.
Segundo Dore (2014) “Sado muitos os momentos em seu trabalho do cércere nos
quais Gramsci pergunta o que é o0 homem e a natureza humana, retomando suas
leituras de Marx sobre o tema.” (DORE, 2014, p. 298). Assim, o homem na
concepgao gramisciana, deve agir em relacdo ao meio de forma a transformé-la e,
mediante esta interacdo, modificando sua prépria esséncia de ser humano.

Deste modo, retomamos a compreensao da categoria trabalho em Marx
(1988) e Engels (2008):

De acordo com Marx, o processo do trabalho possui trés componentes: 0
trabalho, atividade orientada para superar uma caréncia, o material ou objeto
do trabalho, a matéria a ser trabalhada, e 0s instrumentos de trabalho, ou seja, 0S
meios de produgdo. Ha processo porque os trés componentes s&o momentos de
um todo, o trabalho. (CHAUI, 2007, p. 152, grifos da autora).

A categoria trabalho € entendida em Marx e Engels (2010) como a
categoria mais ampla de analise social, pois por meio do trabalho o homem
intervém na natureza e prové os meios de sua subsisténcia. Para Marx e Engels
(2010), as agdes e os embates humanos sdo determinados, em ultima instancia,
pelas necessidades materiais. Os homens produzem sua histéria ao produzir 0s
meios para sua sobrevivéncia (MARX; ENGELS, 2010).

Contudo, frisa-se ndo ser plenamente necessario que a escola elementar
estabeleca relacdes diretas (praticas) de referéncia ao trabalho. Conforme Saviani
(2007, p. 160):

Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
que se vive, inclusive para entender a propria incorporagéo pelo trabalho dos
conhecimentos cientificos no &mbito da vida e da sociedade.

Assim, ao compreender o trabalho como um principio educativo
imanente da escola elementar, percebe-se que a educacdo nos oferece possibilidades
concretas de organizacao da cultura e altera o nivel intelectual da massa. De forma
a proporcionar ao estudante uma concepgdo nova, coletiva e integral do mundo.
De acordo com Gramsci (1978, p. 36-37):

[...] todo ato histérico ndo pode deixar de ser realizado pelo “homem coletivo’,
isto é, ele pressupde a obtencdo de uma unidade ‘cultural-social” pela qual uma
multiplicidade de vontades desagregadas, com fins heterogéneos, se solidificam
na busca de um mesmo fim, sobre a base de uma idéntica e comum concepgao
do mundo (geral e particular, atuante transitoriamente — por meio da emogéo
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— permanentemente, de modo que a base intelectual esteja tdo radicada,
assimilada e vivida que possa se transformar em paix&o).

Para Gramsci “A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais em
diversos niveis” (GRAMSCI, 1985, p. 9). Sendo o trabalho o elemento essencial
para a formacao de um novo intelectual:

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural sobre o
fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem, cria os
primeiros elementos de uma intuicdo do mundo, liberta de toda magia ou
bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepgao historica, dialética, do mundo, para a compreensdo do movimento
e do devir, para a valorizacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o
presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepgéo
da atualidade como sintese do passado, de todas as geragdes passadas, que se
projeta no futuro. (GRAMSCI, 2010, p. 16).

Nesta perspectiva, quanto mais alto for o desenvolvimento do
sistema escolar de um pais, maiores serdo as condicdes de crescimento cultural
e civilizacional de um Estado. O mesmo procedimento pode ser pensado para
compreender a formacdo dos intelectuais:

O pais que possuir a melhor capacitagdo para construir instrumentos para
laboratérios dos cientistas e para construir instrumentos que fabriquem estes
instrumentos, este pais pode ser considerado 0 mais complexo no campo
técnico-industrial, o mais civilizado, etc. Do mesmo modo ocorre na preparagao
dos intelectuais e nas escolas destinadas a tal preparacéo; escolas e institui¢des
de alta cultura séo similares. Neste campo, igualmente, a quantidade ndo pode
ser destacada da qualidade. (GRAMSCI, 1985, p. 9).

Gramsci (1978) ao pensar a escola para os trabalhadores apresenta
uma possibilidade “[...] Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre equitativamente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual”. (GRAMSCI, 1978, p. 118). Todavia, a
escola de origem burguesa que se edificou e chegou aos nossos dias, ndo pode
promover a formacdo de dirigentes oriundos da classe trabalhadora, e assim
conquistar a hegemonia.

Mesmo na Unido Soviética, onde ocorreu uma tentativa de promocéo
da escola politécnica®, ndo houve a formacdo humana, tal como a concepcao
gramsciana o compreendera. Segundo Dore (2014, p. 311-312):

3 Na defini¢do de Saviani (2007): “Politécnica significa, aqui, especializagdo como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgéo moderna. Nessa perspectiva, a educacao de nivel médio
tratara de concentrar-se nas modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de
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[...] desse modelo politécnico (soviético) estdo ausentes o conceito de hegemonia
e a formagdo de dirigentes, aspectos fundamentais do trabalho como principio
educativo que Gramsci apresenta para a escola unitaria, inspirado na escola
humanista como expressao pedagégica da reflexdo de Marx sobre o trabalho.

O néo entendimento do conceito de hegemonia e o contexto de
lutas de classes que vivenciamos inviabiliza a suficiente formacao de dirigentes
oriundos da classe trabalhadora. Nesse interim, cumpre assinalar o papel da
filosofia da préxis dada as atuais circunstancias histéricas. Como afirma Gramsci,
“[...] a filosofia da praxis € uma expressao das contradi¢des historicas — alias, € a
sua expressdo mais completa, pois é consciente — isto significa que ela também
esta ligada a ‘necessidade’ e ndo a ‘liberdade’[...]” (GRAMSCI, 1978, p. 115). Em
verdade, estamos distantes de encerrar os embates. Porquanto, o terreno das
contradicdes e dos antagonismos de classe ainda suscitarem enfrentamentos como
0s que estamos vivenciando. A polarizagdo politica, fruto da ideologia burguesa,
promove trincheiras e casamatas postas a servi¢o dos dominadores. Obstruindo,
cada vez mais, por intermédio da disputa politica, avangarmos neste terreno por
uma nova forma de consciéncia historica.

A educacdo deve ser voltada ao trabalho histérico-ontol6gico*
emancipador. Uma vez que é esse 0 propdsito maior da existéncia humana:
trabalhar e educar, a si e aos outros. Como afirma Saviani (2007), a esséncia
humana é o trabalho, “A esséncia humana néo ¢, entdo, dada ao homem; ndo ¢ uma
dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao
contrario, a esséncia humana é produzida pelos prdéprios homens. O que 0 homem
é, é-0 pelo trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 154). Trabalho esse que se altera ao
longo dos anos, tornando cada vez mais complexa as relages sociais exigidas para sua
realizacdo. Na medida em que se desenvolvem novas formas de producéo,
criam-se também outras maneiras de organizagao social para o trabalho.

Historicamente a propria divisdo social do trabalho permitiu a
apropriagdo privada da terra e a consequente configuracédo social que dividiu a
humanidade em classes. “Configuram-se, em consequéncia, duas classes sociais
fundamentais: a classe dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios” (SAVIANI,
2007, p. 155). Em outras palavras, uma classe de trabalhadores, e uma classe
composta por aqueles que se apropriam do trabalho alheio.

Ao entendermos o trabalho como elemento essencial para a constituicdo
do ser social devemos distinguir o trabalho historico-ontoldgico, socialmente
significativo que buscamos para a humanidade, do trabalho degradante e

producdo existentes”. (SAVIANI, 2007, p. 161).

4 Para Saviani (2007) os fundamentos do trabalho sdo histérico-ontologicos. Sdo “Fundamentos historicos
porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela agdo dos proprios homens.
Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa agéo, o resultado desse processo, é o proprio ser dos homens.”
(SAVIANI, 2007, p. 155).
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precarizado oriundo do desenvolvimento pervertido do capital, que se impde,
hoje, aos trabalhadores. Como esclarece Tonet (2012, p. 15):

Ao contrario do trabalho enquanto criador de valor-de-uso, o trabalho como
criador de valor-de-troca tem uma existéncia muito recente. Ainda que
existisse, em formas muito embrionarias e dispersas, na antiguidade, ele s6
emergiu, como elemento nucleador de uma forma de sociabilidade, com a
sociedade capitalista. Deste modo, é historicamente falso confundir trabalho
como gerador de valores-de-troca e pressupor que esta forma de trabalho é uma
determinacéo essencial do ser social.

Na forma de organizacdo social capitalista, o individuo tem seu valor
mensurado de acordo com 0 emprego de sua for¢a de trabalho. A naturalizacdo
dessa forma de relacéo social de trabalho deturpa a verdadeira esséncia do labor
humano. Com base nessa premissa, a educacao pretende, em nosso entender, as
avessas, atender as expectativas do mundo do trabalho enquanto criador de valor
de troca, e ndo da ontologia do ser social.

Ao analisarmos as politicas publicas voltadas para a educagdo no Brasil,
que se materializaram durante 1980 e 1990, primaram em atender aos interesses
do capital internacional, em especial, as propostas do Banco Internacional para
Reconstrugdo e Desenvolvimento - BIRD, do Fundo Monetério Internacional
- FMI e da Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO (SANFELICE; MINTO; LOMBARDI, 2009), pensadas
e propostas, principalmente, para os paises da Asia, Africa e América Latina.
Percebemos que o interesse em educar esta direcionado ao desenvolvimento de
aptiddes dos individuos com finalidades em atender as expectativas do mercado de
trabalho capitalista, e ndo como uma forma de combater e erradicar a segregacéo,
a desigualdade social e a explorag&o dos trabalhadores.

O PAPEL DOS INTELECTUAIS.

“Os intelectuais sdo um grupo autdnomo e independente, ou cada
grupo social tem uma sua propria categoria especializada de intelectuais?”
(GRAMSCI, 2001, p. 15). Essa questdo posta por Anténio Gramsci foi retomada
por Edward Said (2005) nas conferéncias Reith de 1993, divida com a qual o

autor inaugurou suas Representacoes do Intelectual.

Said (2005) chama a atencdo para duas concepcdes fundamentais,
porém, distintas que definem os intelectuais. Seriam os intelectuais um grupo
grande de pessoas, ou um nimero estrito altamente selecionado? (SAID, 2005).
Referia-se ele as teses de Antonio Gramsci e Julien Benda. O primeiro formulou
0 conceito de intelectual organico, que implica na formagdo de um grupo social,
um conjunto de pessoas provenientes da propria base social-econémica dotados
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de capacidade técnica com respeito a sua area de atuacéo profissional, fornecendo,
assim, a necessaria homogeneidade e consciéncia de suas incumbéncias, ndo so
dentro de seu préprio campo, mas estendendo-a a outros campos mais proximos
de sua atuacéo. (VOZA, 2017).

Enquanto na definicdo de Benda, os intelectuais eram compostos por
um reduzidissimo e seleto grupo de reis filésofos, sabios superdotados, como
Sacrates e Jesus Cristo (SAID, 2005). A formulacéo de Benda se coloca mais como
uma critica aos intelectuais de sua época, envoltos pelo escandaloso e polémico
acontecimento da Terceira Republica Francesa em 1894, conhecido como o caso
Alfred Dreyfus®, do que, como uma analise do papel desempenhado por estes
intelectuais na sociedade. Para Said (2005, p. 23-24):

A andlise social que Gramsci faz do intelectual como uma pessoa que preenche
um conjunto particular de fung¢Ges na sociedade estd muito mais proxima da
realidade do que tudo que Benda escreveu, sobretudo no fim do século XX,
quando tantas profissdes novas — locutores de radio e apresentadores de
programa de TV, profissionais académicos, analistas de informética, advogados
da &rea de esportes e de meios de comunicagdo, consultores de administracéo,
especialistas em politica, conselheiros do governo, autores de relatdrios de
mercado especializados e até mesmo a area do moderno jornalismo de massa —
tém sustentado a viséo do fildsofo italiano.

Somos permanentemente mediados pela constante e atuante presenca
dos intelectuais em nossos contatos sociais. Tal mediagdo se revela na maioria das
decisBes tomadas pelas pessoas, como a escolha de um candidato em uma eleigéo,
a aquisicao de um imaovel, a carreira a seguir ou, até mesmo, em simples praticas
da vida cotidiana, como a escolha de produtos na prateleira do supermercado, a
cor da roupa a se vestir, o suco natural em detrimento ao refrigerante, etc.

Seriamos afetados em nossas maneiras de pensar, sentir, e, sobretudo,
agir pela maneira desditosa formulada pelos intelectuais? A resposta para essa
questdo precisa levar em conta as mudangas provocadas pela complexificagdo da
estrutura de classes engendradas ao longo do processo de reorganizagdo social
do trabalho, oriundo do modo de producéo capitalista. “O advento da industria
moderna conduziu a uma crescente simplificacdo dos oficios, reduzindo a

5Em 1894 Alfred Dreyfus, Capitdo do exército francés, foi acusado de espionagem pelo alto comando do exérci-
to. O caso ganhou notoriedade por conta do acusado ser judeu e pelo envolvimento de diversos intelectuais em
defesa de Dreyfus. O episddio se apoiava no antissemitismo da opinido publica. Dreyfus, considerado inocente,
mesmo assim foi considerado culpado e, condenado a prisdo perpétua na llha do Diabo, na Guiana Francesa.
Além de Emile Durkheim e Julien Benda, Emile Zola e Anatole France, o poeta Charles Péguy e os compositores
Alfred Bruneau e Albéric Magnard, foram destacados intelectuais empenhados na critica ao caso. Sobre Benda,
Michel Winock (2000) em O século dos intelectuais destaca: “Julien Benda criou a teoria dos dois campos,
“das ragas morais” , quando diz, precisamente, que o caso Dreyfus, antes de ser uma questdo de moral, “¢ uma
questdo de interesse biolégico, uma manifestagéo de inaptiddo, ou de aptiddo para a vida [...] que todas as crises
da histéria péem em confronto.” (WINOCK, 2000, p. 68).
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necessidade de qualificacdo especifica, viabilizada pela introducdo da maquinaria
que passou a executar a maior parte das funcdes manuais” (SAVIANI, 2007, 158).

Nesta organizacéao social do trabalho promovida pela ordem burguesa,
ocorreu a fissura racional entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. De
acordo com Chaui (2006, p. 8):

Essa separacdo levou ao ocultamento da determinacdo material da
racionalidade, invertendo a relagdo real entre a materialidade s6cio-econdmica
e 0 espirito e, por isso mesmo conferiu a este Ultimo o poder de produzir o
real e a marcha da historia. A independéncia conquistada a duras penas pela
racionalidade moderna transformou-se num fantasma poderoso, a crenga
de que as ideias determinam o movimento da histéria ou sdo o motor da
histdria. Ocultando a determinacéo historica do saber, a diviséo social das
classes, a exploracdo econdmica e a dominacéo politica, as ideias se tornaram
representagdes abstratas, imagens que a classe dominante possui de si mesma e
que se estendem para todas as classes sociais e para todas as épocas.

Para tanto, a sociedade burguesa, grosso modo, “equacionou”, nas
palavras de Saviani (2007), o curriculo escolar. Pois, a maquinaria reduziu a
necessidade de forca de trabalho especializada, impondo um nivel minimo de
instrucdo para que os trabalhadores pudessem se relacionar com as maquinas.
Uma vez que, o artesdo, antes indispensavel, dera lugar ao operério treinado em
larga escala conforme a organizagcdo comeniana de instrucao.

Contudo, Alves (2004) observa que o processo de industrializacéo,
havia promovido também, por meio da simplificacdo do trabalho, o0 emprego
macico da forga de trabalho feminina e infantil. Tal movimento se converteu em
um quadro critico de miséria material e moral dos trabalhadores (ALVES, 2004).
Trabalhadores, percebidos aos olhos dos capitalistas, tdo somente como simples

mercadoria na exata descri¢do de um jovem de 24 anos em sua visita a Inglaterra:

Arelagéo entre o industrial e 0 operario ndo é uma relagdo humana: é uma relagao
puramente econdmica - o industrial é o ‘capital’, 0 operario é 0 ‘trabalho’. E
quando o operario se recusa a enquadrar-se nessa abstracéo, quando afirma que
ndo é apenas ‘trabalho’, mas um homem que, entre outras faculdades, dispde da
capacidade de trabalhar, quando se convence que ndo deve ser compradoe
vendido enquanto ‘trabalho’ como qualquer outra mercadoria no mercado,
entdo o burgués se assombra. Ele ndo pode conceber uma relacdo com o
operario que nao seja a da compra-venda; ndo vé no operario um homem, vé
maos (hands), qualificacdo que Ihe atribui sistematicamente. (ENGELS, 2008,
p. 308, grifos do autor).

A forte submissdo e exploragao a que estavam sujeitados os trabalhadores,
levou-o0s a se rebelarem contra os dominadores. Para Alves (2004), esse processo
ocorreu concomitantemente as disputas internas entre diferentes fracdes da
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propria burguesia em busca da reproducdo do capital. As lutas entre trabalhadores
e patrdes, e entre os proprios capitalistas, em linhas gerais, demandou inimeros
debates que culminaram na confeccdo da legislacéo social inglesa do século XI1X,
duramente criticada por Marx (1988, p. 24):

O espirito da producédo capitalista resplandeceu com brilho na redagdo
indecente das assim chamadas clausulas educacionais da legislagdo fabril,
na falta de maquinaria administrativa, que torna esse ensino compulsério
novamente em grande parte ilusorio, na oposicéo dos fabricantes até mesmo
contra essa lei do ensino e em artimanhas préticas e trapacas para deixarem de
cumpri-la.

A situacdo do trabalho infantil, mesmo ndo sendo tema central dos
assuntos de Marx (1988), foi por ele observada e analisada, conduzindo-o,
devido a0 momento sdcio-histdrico que vivenciou, a acreditar na impossibilidade
da industria renunciar a tal forma de exploragdo. Conforme a viséo de Engels
(2008), o tema relaciona-se a exploracdo do trabalho instaurada pelo modo de
producdo capitalista. Uma vez que o trabalho feminino e infantil® reduzia os
salarios e ampliava a exploracdo (LOMBARDI, 2010).

Contudo, com o desenvolvimento tecnoldgico, ocorre o aperfeicoamento
das maquinas e a consequente reducao por demanda de forca de trabalho para
opera-las. Nesse interim, o trabalho infantil havia se “encarecido” por conta das
regulamentacdes oriundas das leis sociais. Assim, deu-se a retirada das criangas
das fabricas, como “[...] as primeiras preferenciais vitimas do processo de expulsdo
de forca de trabalho das industrias”. (ALVES, 2004, p. 149).

Disso decorre uma grave necessidade social: o que fazer com as criangas
desocupadas? Para Alves (2004) a escola se “refuncionalizou”, sendo colocada como
alternativa para preencher o tempo, agora disponivel das criangas desempregadas.
Segundo Alves “A escola se transformou ao constituir-se numa instituicdo social
que prometia atender, além dos filhos dos capitalistas, também aos filhos recém-
desempregados dos trabalhadores”. (ALVES, 2004, p. 150).

Em decorréncia deste movimento, adveio a dicotomia entre a escola
para os trabalhadores e a escola para instruir a futura classe dirigente. Como
sintetiza Saviani (2007), “Eis que, sobre a base comum da escola primaria, o
sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas de formacdo geral e as escolas
profissionais” (SAVIANI, 2007, p. 159). Nas escolas de formagdo geral
preparam-se os trabalhadores, porquanto, nas escolas profissionais, instruem-se 0s
intelectuais. Desta dicotomia podemos inferir que a atuacdo dos intelectuais
alcanca e desempenha importante protagonismo no papel social que Ihe fora

6 Conforme Lombardi (2010), o trabalho infantil existiu em outros momentos histéricos, ndo sendo fruto do
modo de produgdo capitalista: “Mas a difusdo em larga escala do trabalho infantil foi obra da Revolugdo Indus-
trial”. (LOMBARDI, 2010, p. 145).
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reservado, cujas explanagBes ecoam, com enorme capacidade, de atingir até os
mais simples dos homens.

No entanto, embora estivessem presentes em todos 0s grandes
acontecimentos da histéria humana, obviamente, também influentes nas
revolugdes e contrarrevolucdes (SAID, 2005, p. 25), ndo podemaos atribuir ao
grupo de intelectuais o status de sujeitos acima das classes. Eles estdo no mundo,
e dessa forma, estdo sujeitos as tensdes e danacfes, como qualquer outro. Como
assinalou Marx (2010) em A Ideologia Alema, “[...] Nao ¢ a consciéncia que
determina a vida, mas a vida é que determina a consciéncia” (MARX, 2010, p.
52). Deste modo, ndo sdo as ideias que movem a sociedade, sao as pessoas, em
especial, os trabalhadores, aos quais a Historia reservou-lhes a “incumbéncia” ¢ a
“responsabilidade” pelo desenvolvimento econdmico, social e politico em prol de
toda a humanidade.

No entanto, nota-se que do relevante papel reservado aos intelectuais
em nossos dias, sobretudo aqueles ligados as causas das classes subalternas, tem
sido apenas o de assegurar que os dominadores ndo esmaguem os dominados.
Mas, se de fato 0 “objetivo da atividade intelectual € promover a liberdade humana
e o conhecimento” (SAID, 2005, p. 31), devemos nos livrar dos condicionantes
éticos, morais e estéticos, que ndo nos permitem expressar efetivamente nossa
verdadeira indignacdo quanto & exploragdo e submissdo exercidas pela classe
dominante. Em verdade, na maior parte do tempo, os intelectuais contribuem
apenas com a promogéo de consensos em prol a manutengao do status quo, ou
seja, do conformismo liberal burgués.

Percebe-se que 0s intelectuais ndo possuem autonomia, uma vez que nao
estdo livres das ideologias e dos interesses de classe. Por meio da leitura de Said
(2005), compreendemos que os intelectuais sofrem muitas formas de pressdoem
prol de sua propria profissionalizacéo.

Segundo o autor, a especializacdo é a primeira dessas pressdes. Cada vez
mais os pesquisadores desenvolvem o aprofundamento em suas distintas areas de
conhecimento apropriando-se de forma restrita do objeto analisado até tornarem-
se 0 que denominamos de especialistas, um técnico. Deriva desta primeira
forma de presséo, dirigida aos profissionais, (SAID, 2005, p.80) o argumento
que os intelectuais foram levados a se submeterem as imposicdes institucionais. O
desenrolar desse processo, se deu, principalmente no pds-guerra, no qual o
culto ao técnico ou perito levou a busca por credenciamento pelas autoridades
competentes, reflexo direto da especializagéo da produgéo.

Destas duas formas de pressdo, especializagdo e credenciamento,
Said (2005) nos apresenta uma terceira fator de coergéo que diz respeito a “[...]
tendéncia inevitavel para o poder e a autoridade entre seus adeptos, para as
exigéncias e prerrogativas do poder e para se tornar diretamente empregado por
ele” (SAID, 2005, p. 84).
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As trés pressdes elencadas por Said (2005) sdo muito visiveis na
sociedade contemporanea. Ainda mais facilmente reconhecidas por aqueles que
transitam no meio académico. N&o precisamos de muito esforco para relacionar os
apontamentos do autor as praticas produtivistas impostas pelas instituicGes
reguladoras do desenvolvimento cientifico aos pesquisadores no Brasil nos tltimos
anos, ou, ao jogo de forcas estabelecido nas relagfes interpessoais no ambito das
instituices educacionais.

No entanto, diante dessa realidade, Said (2005, p. 35) aborda a
possibilidade e prerrogativa de escolha por parte do intelectual. “O intelectual
tem sempre a escolha de situar-se do lado dos mais fracos, dos menos bem
representados, dos esquecidos e ignorados, ou entdo do lado dos poderosos™.
(SAID, 2005, p. 43-44). O proprio autor se colocou como um intelectual
alinhado (orgéanico?) as questdes e causas do que considera os “fracos e sem
representagdo”. Segundo ele, a postura assumida enquanto intelectual nao deve ser
a de pacificador, ou criador de consensos, mas um profissional que se dedica por
inteiro ao senso critico.

Nesse sentido, acreditamos que o intelectual que se coloca ao lado
dos “mais fracos e sem representacdo” assume o compromisso de denunciar as
arbitrariedades e exploracéo cometidas frente as classes subalternas da sociedade.
Possui a prerrogativa de desnaturalizar e desbanalizar a opressdo infringida as
minorias, de denunciar a forma com a qual o preconceito de raga e género se
manifesta no corpo social, de enfrentar os horrores do autoritarismo, de apontar a
verdadeira corrupcéo, e a demonstrar a brutal violag&o dos direitos sociais basicos,
sem 0s quais ndo somos capazes de resguardar 0 minimo de uma vida digna.

CONSIDERACOES FINAIS.

No presente texto abordamos algumas questdes relacionadas ao conceito
de trabalho em Marx (1988) e Engels (2008) e o principio educativo em Gramsci.
O estudo dos autores permitiu compreender a relevancia do trabalho na educagdo
escolar enquanto elemento gerador de valores de uso.

Contudo, frisa-se que a perspectiva produtivista adotada por nossa
educacéo, prioriza o desenvolvimento de uma forma de relagéo educativa voltada
para a formacé&o do aluno com vista a desenvolver relagdes de trabalho para a
geracdo de valores de troca. Estas relagdes de trabalho na sociedade de classes
contribuem com o alargamento do fosso que separa as classes sociais.

Nesse sentido, nos aproximamos de Said e refletimos sobre o papel
dos intelectuais. Sendo assim, sobre o papel dos intelectuais sustentamos que
o0 intelectual ndo pode sobrepor-se aos anseios dos movimentos sociais que
representa, silenciando-os por meio da linguagem académica, refinada e portadora
de jargdes especificos.
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Cabe ao intelectual reconhecer os conflitos sociais, vivencia-los cada
vez mais de perto, ouvir e se alinhar aqueles que se postam na linha de frente nas
lutas de classes, e conquistar 0s espacos de representagdo junto aos veiculos de
publicizacéo das informacdes.

Para que seus argumentos, sejam portadores de algum valor social e,
assim, promova efetivamente mudancas na realidade social junto daqueles que
defende, de forma a dar a sua organicidade intelectual condi¢Ges de representacéo
das verdadeiras aspiracdes da classe com a qual se identifica.
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