PRA &IS | DOSSIE

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2024.v9n15.p148-158

A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: O QUE GRAMSCI TEM A
CONTRIBUIR?

Loyane Guedes Santos Lima'
Katia Augusto Curado Pinheiro Cordeiro da Silva’

RESUMO: O objetivo deste estudo ¢ analisar quais as possiveis proposi¢des para a formacao inicial
de professores para consolidagdao da PNEEPEI. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental.
Aponta-se como fundamento, o método do Materialismo Historico-Dialético em consonancia com o
aporte teorico em Marx, Gramsci e Curado Silva. Os resultados apresentam-se diante das categorias:
a integracdo na formacdo de professores e interfaces da educagdo inclusiva na formagdo de
professores. Evidencia-se poucas proposi¢des da atual Diretrizes Curriculares para Formagéo Inicial
de professores para consolidagdo de uma educagdo inclusiva. Sugere-se que a formacao inicial de
professores para Educacdo Especial inclusiva adote a perspectiva da escola unitéria, sob o viés da
epistemologia da prdxis.
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1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta-se como pesquisa bibliografica e documental (Oliveira, 2007),
O objetivo deste estudo € analisar quais as possiveis proposi¢des para a formacgao inicial de
professores para consolidagdo da Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva - PNEEPEIL Nesse sentido, apropria-se das categorias contradicao,
mediacao e totalidade do método do Materialismo Historico-Dialético (Marx, 1989) no
sentido de desvelar a aparéncia do objeto, e indicar uma estratégia politica por meio da
dialética (Cury, 2000). Em consonancia com o aporte teoérico de Gramsci (2004), com as
categorias da escola unitaria e intelectual organico, e Curado (2019), sobre a formacao inicial
de professores, sob o viés da Epistemologia da Praxis.

Conforme Melo, Rafante e Gomes (2019), a Teoria da Escola Unitaria € vista como

principal fundamento da educacdo de Gramsci. Essa afirma¢do baseia-se nos diversos
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escritos sobre o processo de emancipagao humana e educagdo. Nele o processo educacional
se faz sobre o dominio ¢ transformacao da natureza, contra os instintos naturais, forma-se a
propria consciéncia entre o pensar e o agir. O homem torna-se um ser politico segundo suas
condigdes materiais produzidas para sua propria existéncia.

A escola unitaria defendida por Gramsci (2004) ¢ analisada e discutida sob viés do
Materialismo Histdrico-Dialético (Marx, 1989), e o conceito de trabalho em sua categoria
ontolégica do ser social. Ou seja, 0o homem ¢ capaz de produzir um determinado objeto diante
de sua necessidade com a ideagdo do trabalho intelectual (pensamento tedrico), e executar
sua ideia com o trabalho manual. Percebe-se, a categoria da totalidade, o sujeito enxerga a
si proprio no seu trabalho, ndo ha somatoria de partes. Temos entdo, a critica a divisdo do
trabalho nos escritos marxistas, que traduz como alienacdo do trabalho objetificado, cujo
sujeito perde o controle dos modos de producado: forg¢as produtivas e relagdes de produgao.

O contexto considerado por Gramsci (2004) da categoria da escola unitaria, expde o
posicionamento contrario a predilecdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. Seus
escritos denunciam fortemente o dualismo no sistema educacional: “a divisdo fundamental
da escola classica e profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-se
as classes instrumentais, enquanto a cléssica destinava-se as classes dominantes e aos
intelectuais” (Gramsci, 2004, p.33). Entdo, os subalternos, filhos dos trabalhadores
industriais, camponeses, comerciantes etc. pertenciam ao trabalho manual e, a elite, ao
trabalho intelectual nas escolas de ciéncias e humanas.

Partindo-se desse pressuposto, a categoria da escola unitaria luta por um “contexto
entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e trabalho industrial” (Gramsci, 2004, p.40).
Uma hegemonia entre os dirigentes e dirigidos, na busca pela formagdo do intelectual
organico, como um coletivo que se apropria da realidade critica, cultura geral, disciplina,
habilidades fisicas e educacao desinteressada. Formando-se, assim, um novo tipo de
intelectual, que se diferencia do intelectual tradicional com suas vertentes ideologicas. O
intelectual organico ¢ reconhecido pela necessidade de se construir uma nova classe
hegemonica, politica e educacional, de modo organizado e consciente, que permita o acesso
ao patrimonio cultural aos pertencentes as hegemonias excludentes, como as pessoas com
deficiéncia.

Gramsci (2004, p. 33) enfatiza: “a tendéncia atual ¢ a de abolir qualquer tipo de escola

‘desinteressada’, que forma n3o somente para o trabalho manual, mas para o trabalho
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integral, diante da unidade da teoria e da pratica. Isso ¢, a “atividade teoria-pratica do
homem, [...] fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma concepcao
historica, dialética, do mundo” (Gramsci, 2004, p.43). Concepcao essencial da filosofia da
praxis, cujo autor inaugura com base no materialismo historico-dialético, na incumbéncia de
refletir e analisar com rigor a produgdo da realidade humana sob o capital, em busca de
intervengdes na unidade da teoria e da pratica (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2020).

Portanto, em Gramsci (2004) temos o objeto central da filosofia da prdxis, a funcao
docente como esséncia do contetdo filosofico ligado a consciéncia do seu dever. O processo
de educagdo dos subalternos deve revelar a esséncia por trds da aparéncia, permitir o
encontro das diversas culturas, o desenvolvimento da consciéncia por meio da
problematizagdo da realidade e experiéncia historica, politica, cultural e social. Premissas
importantes da epistemologia prdxis na formagao de professores (Curado, 2019), tema a ser
discutido mais adiante.

Para atingir o objetivo proposto, o presente estudo estrutura-se da seguinte forma:
inicia-se com o referencial tedrico sobre os aspectos da PNEEPEI e a formagdo de
professores, em seguida temos o contexto da pesquisa bibliografica e documental, logo
adiante apresenta-se os resultados e discussdes com base em Gramsci; e, por fim, sdo tecidas

as consideragdes e proposicgoes.
2 A PNEEPEI E A FORMACAO DE PROFESSORES

Iniciamos com alguns aspectos da historia da Educacdo Especial e seus paradigmas,
constituidos conforme o contexto politico e social. Os paradigmas sdo conjuntos de ideias,
valores e agdes construidos ao longo da histdria, conceitos que formalizam um modo da
sociedade de rotular e caracterizar grupos sociais. Houve o tempo em que as pessoas com
deficiéncia ndo tinham o direito a propria existéncia, eram exterminadas ou entregues a
propria sorte, consideradas pessoas sem alma ou amaldigoados. Garcez e lkeda (2021)
apresentam esse contexto como o paradigma da exclusdo, ou seja, todos os direitos eram
negados: a vida, a saude e a educacao.

As mesmas autoras, assim como Lima (2019), apontam os paradigmas da
segregacao, integragdo e inclusdo como percurso que se seguiu apos o entendimento de que

qualquer pessoa tem o direito a vida e as garantias sociais, independentemente de suas
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diversidades. Na esteira desse movimento, a segregacao ¢ entendida como o inicio da
concepg¢do da normalizagdo da deficiéncia, ou seja, era vista como doenga com possibilidade
de cura, ou incurdvel. Por conseguinte, a Declaragdo Mundial de Educa¢do para Todos
(1990) e a Declaragao de Salamanca (1994), proporcionaram as lutas por direitos humanos,
e a preocupacdao com a educagdo das pessoas com deficiéncia. Nesse aspecto temos a
primeira Politica Nacional de Educacao Especial (1994) no contexto da escola tradicional,
quando pessoas com deficiéncia eram atendidas em espacos especializados ou em classes
especiais, afastadas da escola comum.

Sendo assim, emerge o paradigma da integragdo, cujo questionamento sobre a
institucionalizacdo demonstra a necessidade destes sujeitos também serem inseridos no
campo da educagdo. Agora a luta avanga para além do direito a vida e a saude, ¢
imprescindivel o desenvolvimento do cognitivo, com a participagdo do processo de ensino-
aprendizagem. Alteram-se os termos para “pessoa portadora de deficiéncia” ou com
“necessidade especiais” ou “pessoa especial”. Perdura a perspectiva biomédica, com os
pressupostos dos padrdoes homogeneizados, com evidéncia ao diagndstico e a permanéncia
da pessoa com deficiéncia em institui¢des e classes especiais.

Essa conjuntura promove a defesa da educagdo e abre as portas para a luta atual,
que se configura o paradigma da inclusdo escolar. A inclusdo desvincula-se da doenca da
deficiéncia, traz a revolucionaria atualizacdo dos direitos humanos com a concepg¢do
biopsicossocial, ou seja, direto a vida, a saude, a educacdo e a cultura. Ou seja, as
terminologias se transformam para o entendimento da humanizagdo, hd uma “pessoa’ antes
da “deficiéncia” (Vigotski, 1997). Por isso, o termo atual “pessoa com deficiéncia” ou
“pessoa com necessidade especifica” evidencia a diferencga, e a diversidade, como parte da
humanidade. A culpa gerada pela autorresponsabilidade de se adaptar aos espagos culturais,
do paradigma da integracao, ganham o novo percurso: a deficiéncia ¢ relacionada as barreiras
impeditivas do desenvolvimento e participacdo da cultura. A Politica da Educacdo Especial
(1994) alinhou-se com a Perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008, afirmada em 2023,
apo6s ataques do governo, quando a Educagao Especial retrocede para a visao biomédica e
separatista.

Em seu texto, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008) estabelece o compromisso com a Convencao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia — da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU, 2006),

© Rev. Préxis e Heg Popular | Marilia, SP | v.9 | n.15 | p. 148—158| Dez./2024 |eISSN 2526-1843

151



PRA &IS | DOSSIE

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2024.v9n15.p148-158

e explica que a conjuntura mundial em prol da educagdo inclusiva se torna um movimento
politico, cultural, social e pedagdgico, que proporcionou “a defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacio”.
Em sua afirmacdo em 2023 a PNEEPEI a educagao escolar como promotora da convivéncia
entre todas as pessoas, em salas de aula comuns, garantido o “acesso, a participagdo, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial [...] por
meio da formacgdo, infraestrutura, transporte, recursos de tecnologia assistiva e outros”
(Brasil, 2023, p.4).

No que tange a formagdao de professores, temos a atual Resolugdo CNE/CP N°
04/2024, homologada no dia 29 de maio de 2024, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educagao Escolar Bésica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura). Essa resolugdo revoga a
CNE/CP N° 02/2019 (BNC-Formagdo), que havia sido estruturada com referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em conformidade com as Resolugdes CNE/CP N°
2/2017 e CNE/CP N° 4/2018. Além disso, o documento apresenta caracteristicas que
aparentemente se aproximam da Resolugdo CNE/CP N° 02/2015, o que refor¢a sua
relevancia ao repercutir diretamente nas discussdes relacionadas a Educacdo Especial
inclusiva na Educa¢ao Basica.

Os estudos de Lima (2019, p. 148) destacam a formacdo de professores como
principal categoria investigada nas pesquisas académicas sobre Educacao Especial inclusiva,
representando 56,86% dos estudos analisados. Por outro lado, uma pesquisa realizada com
179 professores entrevistados incluiu uma questdo sobre o item considerado de maior
importancia para a “valorizacdo docente no contexto da inclusdo escolar” (Lima, 2019, p.
151). Entre as respostas a categoria formacdo, novamente, destaca-se com 26,28% dentre
outras categorias, como: plano de carreira, gratificagdo, remuneragdo, condi¢des de estrutura
fisica, organizag¢do pedagodgica, apoio do monitor e valorizac¢ao social.

Com a afirmacao da PNEEPEI destaca-se a necessidade de ofertar a formacgao para
professores da classe comum, e do Atendimento Educacional Especializado (AEE); gestores
em educacao especial, na perspectiva da educagao inclusiva. Divulga a oferta de graduagdes
com Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagdgica, e mestrado

profissional. A proposta ¢ desenvolver atividades formativas a milhdes de professores no
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Brasil com o trabalho na Educacdo Especial inclusiva. Algumas propostas ja se apresentam
como formacdo continuada na modalidade de Educagdo a Distancia (EAD), com carga
horaria minima de curso. Ademais, para formagao inicial de professores percebe-se avanco
na criagao de Licenciaturas em Educagdo Especial, fragmentando a formacao inicial de
professores.

Sem duvida houve grandes avangos no que tange a formacao de professores, entre
a Politica Nacional da Educacdo Especial de 1994 e a Politica Nacional da Educagdo
Especial na Perspectiva de Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. E possivel identificar
nas acoes citadas a oportunidade para projetos que valorizem o trabalho docente, nesse
processo dialético entre a integracdo e inclusdo escolar, relacionados a profissionalizagao.
Todavia, as mediacdes e contradigdes ressaltam a tendéncia de disputa por vagas, quando se
utiliza bolsas, dificultando-se a existéncia de um projeto coletivo. Evidencia-se a separagao
entre dirigentes e dirigidos, pois ja demonstra principios excludentes e de relagdes de poder,
na contramao da escola desinteressada em Gramsci.

Por fim, questiona-se como tem sido configurada a formag¢ao de professores para
preencher as lacunas da Educacdo Especial inclusiva? As propostas formativas seguirdo a
logica do mercado capitalista, centradas em habilidades e competéncias, além de adotar
métodos hegemodnicos baseados em evidéncias? Qual concep¢do do sujeito com ou sem

deficiéncia pretende-se formar?
3 CONTEXTO DA PESQUISA

O objetivo deste estudo ¢ analisar quais as possiveis proposi¢des para a formagao
inicial de professores para consolidagao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI. Utilizou-se a andlise bibliografica e
documental (Oliveira, 2007) com a metodologia no viés do materialismo histérico e
dialético. Os critérios que fundamentaram a escolha da Resolugdo CNE/CP N° 04/2024
baseiam-se nos seguintes aspectos: a) diversas pesquisas apontam a necessidade de valorizar
a formacao docente como elemento essencial para a consolidagao da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) e b) o documento
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial em Nivel Superior

de Profissionais do Magistério da Educacgdo Escolar Basica.
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De forma criteriosa realizou-se a leitura da Resolucao CNE/CP N° 04/2024 na busca

de mediagoes ou contradi¢cdes com a PNEEPEIL Para a coleta de informagdes elencou-se os
seguintes descritores: Educagdo Especial, deficiéncia e inclusao.

Apods a organizagdo dos trechos encontrados em tabelas, realizou-se leituras amplas,
aglutinou-se as respostas em indicadores, mediante os critérios de similaridade ou contraposi¢ao. Por
fim, emergiram as categorias com base no arcabougo tedrico que norteou esta pesquisa: 1) a
integracao na formacgao de professores e 2) Interfaces da educacao inclusiva na formagao de

professores.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultados o descritor Educacio Especial (2), emergiu em dois contextos, o
primeiro como modalidade de ensino e outro com énfase nas estratégias diferenciadas para
o trabalho Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Logo, a expressao
educacao inclusiva (3), aparece relacionado a emancipagao e valorizacao da diversidade,
também como modalidade de ensino com énfase nas estratégias diferenciadas. A palavra
inclusio (1) situa-se na dimensdo do respeito a diversidade. Por fim, deficiéncia (0), ndo foi
mencionado em todo texto.

Por conseguinte, organizou-se os indicadores e delineou-se a construgdo das
categorias, como conhecimento diante das abstragdes do pensamento tedrico a partir do
materialismo historico dialético, a saber: 1) a integracdo na formagdo de professores:
modalidade da Educagdo Especial e suas contradi¢des; visdo biomédica e visao
biopsicossocial e falsa ideia de nexo entre intelectuais e massa e 2) Interfaces da educagao
inclusiva na formac¢ao de professores: metodologias pedagdgicas inovadoras; aproximagdes
com a PNEEPEI: sem acdo-reflexdo-transformac¢ao e diminui¢do das 400 horas praticas das
licenciaturas, abstencao sobre EAD.

Diante do exposto, a categoria da integracio na formacao de professores, denota
o paradigma da integragdo com visao biomédica, ha necessidade do uso do termo “Educagao
Especial”, assegurado como modalidade de ensino que perpassa todas as etapas de ensino,
inclusive a Educacao Superior. Com a evidéncia para que seja tema dos processos de ensino-
aprendizagem dos cursos de formag¢ao inicial de professores. Apesar disso, nao retrata as

especificidades e adaptagdes no processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.
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Evidenciando uma neutralidade em relag@o a posi¢do entre a integracao ou inclusao escolar.

Contudo, defende-se a formacao de professores para Educacao Especial inclusiva
como categoria do trabalho docente, o qual se constituiu como profissdo ao longo de lutas
para afirmagdo da carreira na conjuntura capitalista. Para tanto, faz necessario as mediacoes
com os conhecimentos de um trabalho integral: teérico, pratico, estético, politico e ético.
Dentro da concepgao da epistemologia da praxis (Curado, 2019), por meio na unidade entre
0s aspectos teoricos e praticos, fundamentada na filosofia da praxis de Gramsci (2006).

A proposta de Gramsci nao fez referéncia a inclusao escolar, a uniao entre a teoria
e a pratica da teoria da escola unitéria, se aproxima desse conceito, “pois defende o acesso
das massas populares a educagao escolar, possibilitando-lhes o desenvolvimento integral [...]
essas massas populares, marginalizadas][...], pode-se incluir as pessoas com deficiéncia”
(Melo, Rafante e Gomes, 2019, p.109).

Por outro lado, a categoria interfaces da Educacdo Especial Inclusiva na
formacao de professores, faz referéncia ao novo conceito de pessoa com deficiéncia e
considera a importancia das estratégias e recursos pedagogicos como eliminacdo das
barreiras que impedem o desenvolvimento. Verifica-se os processos de ensino-
aprendizagem voltados para as diversidades culturais. Porém, a resolucdo nao detalha as
metodologias inovadoras e adaptagdes para Educacgdo Especial, apresentando uma conotacao
ampla sobre a diversidade, j4 que nem cita o termo “pessoa com deficiéncia”.

Expondo essas tensoes dentro de um projeto em disputa, ficam os questionamentos:
até quando sera necessario mencionarmos a expressao “Educacdo Especial” para falarmos
de uma educacdo inclusiva? As novas diretrizes para a formag¢do inicial de professores
provocaram uma atua¢ao na luta das classes entre os subalternos, a pessoa com deficiéncia?
Pois, ¢ necessario a formacao de novos intelectuais, independente de caracteristicas
hegemonicas, como tentativa de formar seus proprios dirigentes, no contexto da filosofia da
praxis de Gramsci (2006).

A proposito dos escritos revoluciondrios de Gramsci relacionam-se a defesa da
escola unitaria como projeto de nagao, sob o viés do enfrentamento ao dualismo e ao
elitismo. Dai, o valor tanto do trabalho intelectual, quanto do trabalho manual, superando-se
a formacao escolar somente para mao de obra ou aspecto da pessoa com deficiéncia com
enfoque biologico, uma negacdo ao espaco de formacdo. Isso seria o conceito da escola

desinteressada e da formacao do homem omnilateral: ser integral com elevacdo de uma visao
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superior de educacdo, a qual supera os muros da escola e desenvolve sua participagao
politica, social e cultural (Melo, Rafante e Gomes, 2019).

Desta feita, Gramsci (2006, p.44) vai considerar a importancia da “unidade entre a
vida e a escola” e “unidade entre instru¢ao e educacdo”. Premissas possiveis em
conformidade com a formacao de consciéncia do papel politico e filoséfico do professor,
sobre a existéncia das contradi¢des entre os tipos de sociedade e de cultura que o dirigido e
o dirigente representa.

Por isso, a fungao do professor ¢ vista como intelectual organico, cuja atividade
principal no contexto da escola Unica sera a formagcdo do homem omnilateral, com sua
dimensdo politica, organizando formas em que os subalternos tenham condi¢des para o
conhecimento cientifico e cultural, incluindo as pessoas com deficiéncia. E preciso “acelerar
e disciplinar a formacao da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior”

(Gramsci, 2006, p.44), ou seja, formar novos intelectuais em busca de novas hegemonias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo ¢ analisar quais as possiveis proposi¢gdes para a formagao
inicial de professores para consolidagao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEIL. Partindo da investigagdo da Resolucao
CNE/CP N° 04/2024 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢ao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica. A partir das analises,
emergiram duas categorias: 1) integracdo na formagdo de professores e 2) interfaces da
Educacao Especial Inclusiva na formacgao de professores.

No campo da formagao de professores, a resolugdo, embora aborde aspectos que
estdo alinhados com a PNEEPEI, o documento em diversos momentos, revela uma falta de
compromisso com a Educacdo Especial Inclusiva, por nao abordar o novo conceito de
deficiéncia, separar as dimensdes tedricas e praticas, salienta a abordagem por habilidades e
competéncias, habilidades para o engajamento profissional, sem especificar as metodologias
para o campo.

Poucas foram as proposi¢cdoes que desenharam a consolidacio da PNEEPEI na
resolucao. Diante da tamanha importancia do documento, ja que regulamenta as diretrizes
para organizagdo pedagdgica da pedagogia e licenciaturas. Em contrapartida, a PNEEPEI

também aponta poucas agdes concretas para a formacao de professores. Por isso, € possivel
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afirmar que ambos os documentos indicam contradi¢des entre o paradigma da integracao e
da inclusdo escolar com auséncias da unidade entre a teoria e a pratica, no contexto de uma
escola desinteressada. Cabe a quem tiver acesso as melhores formagdes? Sdo evidentes a
separacao entre os subalternos e intelectuais organicos.

Portanto, defende-se a escola unitaria na perspectiva da educagdo inclusiva e a
epistemologia da praxis na formacdo de professores como intelectuais, os quais possam
formar uma nova hegemonia das classes subalternas, incluindo a pessoa com deficiéncia.
Propde a formagao do sujeito omnilateral, que tenha acesso ao patrimonio cultural, mesmo

que por caminhos alternativos com processos de compensacao social.
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