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RESUMO: Nosso intuito ¢ contribuir com a reflexdo acerca da proposta de escola unitaria,
elaborada por Antonio Gramsci. A partir da analise de alguns pressupostos de seu pensamento,
objetivamos situar a escola como elemento basico na luta pela hegemonia. As fontes analisadas
para o trabalho foram alguns escritos do pensador italiano fundamentalmente aqueles elaborados
nos anos de carceres. A partir dessa analise, € considerando que a escola ndo ¢ uma ilha, mas uma
instituicdo que reflete e refrata a realidade em que esta inserida, demonstramos, por meio do
trabalho, que a escola unitaria representa a real democratizacdo do acesso ao conhecimento
historicamente sistematizado pela humanidade. Ela ¢ a antitese radical e profunda frente a escola

burguesa, dualista e segregacionista defendida pelos fascistas de ontem e de hoje.

PALAVRAS-CHAVE: Subalterno; Escola Unitaria; Hegemonia.

ABSTRACT: Our intention is to contribute to the reflection on the proposal of the unitary school,
elaborated by Antonio Gramsci. Through the analysis of some assumptions of his thought, we
aim to situate the school as a basic element in the struggle for hegemony. The sources analyzed

for the work were some writings of the Italian thinker, fundamentally those elaborated during his
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imprisonment. Based on this analysis, and considering that the school is not an island, but an
institution that reflects and refracts the reality in which it is inserted, we demonstrate through the
work that the unitary school represents the real democratization of access to knowledge
historically systematized by humanity. It is the radical and profound antithesis to the bourgeois,

dualistic, and segregationalist school defended by yesterday's and today's fascists.

KEYWORDS: Subaltern; Unitary School; Hegemony.

RESUMEN: Resumen Nuestro objetivo es contribuir a la reflexion sobre la propuesta de escuela
unitaria elaborada por Antonio Gramsci. A partir del analisis de algunos presupuestos de su
pensamiento, pretendemos situar la escuela como elemento fundamental en la lucha por la
hegemonia. Las fuentes examinadas para el trabajo fueron algunos escritos del pensador italiano,
especialmente los elaborados durante sus afios de prision. Partiendo de este analisis, y
considerando que la escuela no es una isla, sino una institucion que refleja y refracta la realidad
en la que esta inserta, demostramos a través del trabajo que la escuela unitaria representa la
verdadera democratizacion del acceso al conocimiento historicamente sistematizado por la
humanidad. Es la antitesis radical y profunda a la escuela burguesa, dualista y segregacionista

defendida por los fascistas de ayer y de hoy.

PALABRAS CLAVE: Subalterno; Escuela Unitaria; Hegemonia

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender a proposta educacional de Antonio
Gramsci, no entanto, isso ndo ¢ possivel sem analisar a sua ideia de filosofia da praxis.
Desse modo, ndo se pode compreender a praxis de Gramsci fora do horizonte
revolucionario, na medida em que a luta pela construgdo do reino da liberdade ¢ a sua
preocupacdo maxima, seu pensamento e sua vida. Trata-se, portanto, do norte que

iluminou todas as demais questdes, inclusive sua concepc¢do de cultura e educacio.

Para Monasta (2010), o perfil de Gramsci como educador nao se depreende apenas

das poucas paginas de seus escritos destinados a educagdo, no sentido tradicional, mas no
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pressuposto de que o nticleo essencial da mensagem de Gramsci e a finalidade ltima de

seus escritos sao “educativos” no sentido amplo e profundo do termo.

A metodologia foi basicamente a leitura de seus escritos. Buscamos refletir sobre
a proposta educacional de Antonio Gramsci, por meio dos Escritos Politicos, Cadernos
do Carcere e das Cartas do Cadrcere. Iniciamos por uma biografia, passando
posteriormente por alguns textos contidos nos Escritos Politicos, como “Homens ou
maquinas?”’. Depois, analisamos todas as cartas disponiveis em lingua portuguesa e,
finalmente, os Cadernos do Carcere, prioritariamente os cadernos 11, 12 e 22. Por meio
dessas leituras, buscamos entender a proposta de escola unitaria elaborada por Gramsci e
o seu papel na luta pela democratizagdo do conhecimento sistematizado e,

consequentemente, para o fim da histérica dualidade educacional.

A ESCOLA FASCISTA E A LUTA POR UMA OUTRA EDUCACAO

Em outubro de 1922, o fascismo assumia as estruturas de poder da Italia. Nesta
forma de dominacao, a escola existia para formar pessoas capazes de garantir o progresso
econdmico da nagdo. Para isso, o Estado precisava ter um controle rigido sobre todos os
programas educacionais, ou seja, desde a escola elementar até a secundaria, média e
universitaria. Nessa perspectiva, a formacgao profissional tinha a finalidade de elevar a
capacidade produtiva do cidadao italiano, a0 mesmo tempo em que mantinha a dualidade
educacional que transformava os grupos sociais subalternos em simples executores das

vontades do segmento dirigente.

Em meio a um projeto politico educacional precario, guiado pelo objetivo sdcio-
politico do partido fascista, que pretendia camuflar os antagonismos de classes e os
conflitos dentro da sociedade por meio da ordem, deu-se a nomeagao do ministro fascista
da Educa¢ao Giovanni Gentile. Na tentativa de vincular a educagdo ao sistema produtivo,
Gentile implementou uma ampla reforma, conhecida como a Reforma Gentile (1922-

1923), a qual:
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previa, depois do ensino elementar uniformizado de cinco anos, um treinamento
profissional ou a entrada na escola técnica, da escola principal, e dois liceus, o
cientifico e o cléssico, aos quais se elevava depois de cinco anos de gindsio. Somente
o liceu classico permitia o acesso a qualquer curso universitirio, enquanto aos
diplomados no liceu cientifico era concedida unicamente a universidade técnico-
cientifica, e aos outros diplomados eram fechadas as portas da universidade

(VANZULLI, 2016, p. 191).

Na leitura de Sobral et al. (2017), Gramsci considerava que na velha escola, antes
da Reforma Gentile, o principio educativo era o ideal humanista, portanto, a organizagao
da escola, seu programa e suas disciplinas estavam direcionados a transmissdo do

conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Em sua luta contra o processo de exploragdo realizado pelo capital, Gramsci
(2004) afirmou que o fascismo foi a resposta da classe dominante a alternativa
revolucionaria proposta pelo proletariado. Para o autor, o Estado deve ser visto como um
organismo proprio de um grupo, que possui como objetivo criar as condi¢des favoraveis
a sua expansdo maxima. Dito de outra forma, a vida estatal ¢ concebida como uma
continua formacao e superagdo de equilibrios instaveis (no ambito da lei), dos interesses
entre o grupo fundamental e os grupos subalternos, equilibrios em que os interesses do
grupo dominante prevalecem, mas somente até um determinado ponto, ou seja, até o

estreito interesse econdmico-corporativo.

Para Gramsci (2001), era nitido que havia uma articulacdo dos principios
defendidos pela familia, igreja, rua e poder politico. Tudo isso sob a coordenagdo da
macroescola de Mussolini. O conhecimento dessa articulacao foi demonstrado em carta
enviada a Tania, no dia 30 de novembro de 1931. Nela, o autor assinalou que o fascismo
incentivava o papel maternal das mulheres, dificultando e impedindo a presenca delas na
esfera publica. Nessa mesma carta, o pensador demonstrou ansiedade em conhecer a
reforma educacional elaborada por Giovanni Gentile. Assim, a experiéncia de constru¢ao

de uma escola para os presidiarios, no carcere de Ustica, e a luta contra as reformas
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implementadas pelo governo fascista, representadas pela figura de Gentile, agugaram-lhe

ainda mais a vontade de construir um novo modelo educacional.

Entre 1922 e 1923, Giovanni Gentile realizou uma série de reformas no sistema
educacional italiano, elas modificaram o sistema educacional, tanto do ponto de vista
administrativo quanto pedagogico. Enquanto as mudancas administrativas se pautaram
na liberdade didatica do professor, as pedagogicas levaram a um processo de
centralizacdo e controle autoritario. Esse amplo leque de reformas atingiu todas as etapas
da educagdo, modificando o ensino primario, médio e o superior. Para Monasta (2010), a
reforma de Gentile acentuou a separacdo ideoldgica entre a formagdo técnica e
profissional pensada para o trabalho, e a formacgdo cultural e cientifica voltada ao
desenvolvimento “espiritual” da humanidade e, consequentemente, a direcao politica do

pais.

O ensino médio italiano, antes da reforma Gentile, possuia trés modalidades. A
primeira, classica, era formada pelo ginasio e liceu, com duracao de cinco e trés anos,
respectivamente. Seu objetivo era, segundo Horta (2008), levar os jovens a adquirirem
uma cultura literaria e cientifica que abrisse o caminho aos estudos especiais,
proporcionando-lhes o acesso a educacdo superior. A segunda modalidade foi
denominada de técnica, ela era formada pela escola técnica, com duragdo de trés anos, e
pelo instituto técnico, de quatro anos. Seu objetivo, segundo o autor, era qualificar os
jovens que pretendiam buscar emprego no servi¢o publico, na industria, no comércio e
nas empresas agricolas. Por fim, tinha-se a modalidade normal, que era dividida entre o
curso complementar e a escola normal, ambos com trés anos. A finalidade era preparar

os professores para trabalharem no ensino primario.

A partir dessa reforma, ampliou-se na sociedade italiana a discussdo acerca da
necessidade da escola profissional, chamada de “escola do trabalho”, e a valorizacdo da
cultura geral, também definida como a “escola do saber desinteressado”. No entanto, no
projeto burgués implementado pelo Estado fascista, o trabalho manual foi concebido
como uma acao inferior, mediocre. Isso fez com que a relacdo entre escola e trabalho se

construisse sob uma perspectiva interesseira e demérita.
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Em seus escritos, Gramsci (2001) também defendeu a necessidade de reformar a
escola italiana, porém, essa transformacdo ndo se referia a uma simples alteragao
burocratica, visto que a real mudanca que a sociedade precisava nao era somente de
contetido programatico. Segundo o autor, o industrialismo alterou profundamente as
concepgoes culturais, de vida e de ser humano, que predominavam até aquele momento.
Diferentemente da reforma fascista, Gramsci defendeu a ampliacdao da intelectualidade
das massas trabalhadoras, e, por isso, a escola secundaria tradicional deveria ser
modernizada e universalizada, ndo apenas substituida por escolas populares mediocres,

subalternas e com vistas a iniciagdo profissional.

O aspecto mais paradoxal da reforma Gentile, segundo Gramsci (2001), residia no
fato de que a escola complementar, implementada pela reforma, apesar de ser
propagandeada como democratica, ndo somente colaborou na perpetuacdo das diferencas

sociais, como ainda contribuiu para uma gigante cristalizacao das diferencas de classe.

Nessa perspectiva, um dos elementos fundamentais na elaboracao da proposta
educacional de Gramsci (2001) ¢ a critica radical da separacgdo entre o “trabalho manual”
e o “trabalho intelectual”. Segundo ele, seu objetivo seria desviar a atencao das funcgdes

reais, no interior da vida social e produtiva, para os aspectos técnicos do trabalho.

Segundo Nosella (2016), a pulverizagdo da escola profissional/complementar
financiada pelo governo fascista tende a eternizar as diferengas sociais. Entretanto, ao
criar uma hierarquizagdo interna, ela repassa ao senso comum a ideia de que ¢
meritocratica e democratica. A criacdo de uma tendéncia democratica, em que o operario
manual se eleve a operario qualificado pode ser o objetivo da escola burguesa, a escola
unitaria objetiva como fim, que cada cidaddo possa se tornar governante. Nessa
perspectiva, ¢ possivel assinalar que Gramsci combateu, com veeméncia, o oferecimento
de uma cultura e uma escola pobre, vulgar e desconexa da realidade material vivenciada

pela classe trabalhadora.

Cabe, entretanto, destacar, dentre as novidades trazidas pela industrializagao,
segundo Gramsci (2001), a principal foi a incorporagdo da classe trabalhadora ao sistema

escolar. Ao propor uma alternativa educacional a reforma fascista, o autor considerou que

© Rev. Préxis e Heg Popular | Marilia, SP | v.8 | n.12 | p. 234—252| Jun/2023 |eISSN 2526-1843

239



SECAO DOSSIE

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2023.v8n12.p234-252

o vinculo entre a organizagdo do trabalho e a organizagdo da cultura representava a nova

“cultura profissional”.

A TEORIA SOCIO-POLITICA COMO RELACAO PEDAGOGICA

Para entender a proposta educacional de Gramsci, além da necessidade de
conhecer sua biografia, o contexto de sua militdncia e da historia italiana, também ¢
fundamental compreender seus principais conceitos, fundamentalmente aqueles
vinculados a educacdo e a sua filosofia, como por exemplo, hegemonia, ideologia,
construgdo do conhecimento e a ideia de interessado ¢ desinteressado, além do conceito

de trabalho, ideia fundamental para a compreensao da escola unitaria.

Para Gramsci (2001), a pratica pedagogica ¢ fundamentalmente um ato politico.
Desse modo, a escola ¢ a tradugio pratica da vida cotidiana. E por meio dela, vista como
superestrutura, que as relagdes entre governantes e governados acontecem e se
transformam em “relagdes hegemonicas”. Por isso, para Gramsci, a escola deve ser
compreendida em sua relacdo dialética politico-pedagdgica, na qual a questdo da

hegemonia ¢ categoria determinante.

Em vez de ver a economia como determinante da cultura e da politica, Gramsci
argumenta que a cultura, politica e economia devem ser compreendidas em uma relagao
de troca mutua, como uma rede em constante circulacdo, ou seja, modificando-se
conforme a influéncia do grupo no poder. Para este processo, o revolucionario sardo da o
nome hegemonia. Nessa perspectiva, um dos elementos-chave de qualquer estratégia
revolucionaria passa pela construcao de ligacdes entre a realidade concreta e a escola, a
cultura, na medida em que estes também sao responsaveis pela formagao dos subalternos.
Assim, o acesso a cultura avancada ¢ primordial para que a juventude abandone a

condicdo de subalternidade e se torne dirigente de sua propria historia de vida.

Em sua concepgao revoluciondria da sociedade, um novo corpo de intelectuais
organicos, emergentes de uma classe em ascensdo, iria trabalhar para trazer a tona

elementos progressistas contidos no senso comum. Gramsci compreende e argumenta
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que hé razdes historicas e sociais para o aparecimento de ideologias e formas de praticas

culturais, tais como a escola, a arte e a literatura.

Nao por acaso, Marx e Engels (2007, p. 94) assinalaram por meio de uma metafora
teologica que a “filosofia alema desce do céu para a terra”. Por meio desta afirmacao,
buscaram demonstrar que os pensadores da filosofia alema se libertaram da ilusdo
religiosa de que as ideias tém uma existéncia, independente das condi¢des sociais. Erra
quem compreende que as ideias ou conceitos tém existéncia autonoma, elas sao historicas
e incorporadas nas diversas consciéncias, a partir de premissas concretas de determinada

realidade.

Com isso, o trabalho educativo-formativo em Gramsci, para Duriguetto (2014),
envolve a elaboracdo de uma consciéncia critica a partir das premissas concretas de
determinada realidade, ndo sdo e ndo podem limitar-se a simples enunciagdes teodricas de
principios. Para Gramsci (2001), o aprendizado do novo intelectual dirigente precisa
deixar de ser esquematico e abstrato, ja que o discente ndo ¢ um disco de vitrola. Quando
consideramos o “trabalho como principio educativo”, as categorias trabalho e educagao

ndo devem ser pensadas de "modo abstrato, e sim concreto, com base no real e na

experiéncia efetiva" (GRAMSCI, 2001 p. 206).

Para Marx e Engels “as ideias da classe dominante sdo em toda época as ideias
dominantes” (MARX; ENGELS, 2007, p. 47). A classe que detém o controle dos meios
de produgdo da vida material detém também o poder hegemonico. As ideias dominantes
ndo sdo nada mais do que a expressao ideal das relacdes materiais dominantes, as relagdes
materiais dominantes apreendidas como ideias (ibid.). Em outras palavras, as ideias de

pensadores burgueses sao simplesmente reflexdes da vida social burguesa.

Para o pensamento gramsciano, o horizonte de uma estratégia revolucionaria,
passa necessariamente pela destruicio da hegemonia capitalista-burguesa sobre a
sociedade civil e, para tanto, além do dominio do Estado, ¢ necessaria uma reforma moral
e intelectual das massas. O objetivo da reforma moral e intelectual, pressuposto da nova

hegemonia, deve partir mais uma vez da verdade efetiva das coisas, quer dizer, da
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consciéncia e cultura dos subalternos. Considerando a educa¢ao em Gramsci, Schlesener
(2016) assinalou que:
A categoria educacdo se articula com o conceito de hegemonia, que tem como
pressuposto a luta de classes e o espirito de cisdo, ou seja, a formacdo de uma

consciéncia critica capaz de ler os detalhes do real e de promover uma reforma

intelectual e moral como parte de um processo revolucionario (SCHLESENER, 2016,

p. 91).

Ante o exposto, a base da sociedade, no modo de producdo capitalista, divide-se,
fundamentalmente, entre “classe dominante” e “classe subalterna”. A relacdo de
dominagdo e exploracdo de uma classe dominante, proprietaria dos meios de produgao,
acontece por meio de mecanismos que buscam perpetuar as fungdes dos subalternos na
superestrutura. Relacdo de dominacao que pode ser atribuida, em partes, ao Estado, na
medida em que ele se coloca como promotor das méximas e do mundo “Unico”, pautado
na égide do modo de produgio capitalista. E alicercado na criagdo de suas politicas
publicas que o Estado e fragdes dominantes da sociedade civil possuem o poder de
decisdo e condicdo de exercer o controle e a reproducdo dos interesses do sistema

capitalista.

Justamente nessa acdo coletiva, ou seja, subsidiado por politicas publicas em
beneficio proprio, que o Estado camufla os interesses da classe dominante, agindo como
mediador do capital. Mészaros (2006; 2007), ao explicar essa dimensdo, afirmou que o
capital precisa sempre do envolvimento crescente, direto e indireto do Estado, a fim de
salvaguardar a continuidade do modo de reprodugdao do metabolismo social do capital.
Sem isso, o capital entra em crise. Segundo Hofling (2001), ¢ imprescindivel
compreender a concepcdo de Estado, de sua politica social e educacional, pois os projetos

de interven¢ao nas areas partem diretamente dessas visoes.

No cerne do materialismo historico dialético, € classica a dualidade “base” e
“superestrutura” ou “infraestrutura” e “superestrutura”. A formulagdo desses conceitos
esta no famoso prefacio a Contribuicdo a Critica da Economia Politica (1859), que retine

textos preparatorios para o capital. Para Marx:
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na producdo social de sua vida, os homens entram em relacdes determinadas,
necessarias, independentes de sua vontade, relacdes de produgdo que correspondem a
um grau de desenvolvimento determinado de suas forgas produtivas materiais. O
conjunto dessas relacdes de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a
base real sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica e politica a qual
correspondem formas de consciéncia social determinadas. O modo de produgdo da
vida material condiciona o processo da vida social politica e intelectual em geral. Nao
¢ a consciéncia dos homens que determina seu ser, mas, pelo contrario, € seu ser social

que determina sua consciéncia (MARX, 2008, p. 47).

A historia da superestrutura estd ligada a base material da sociedade,
transformagoes histdricas nos diversos campos da superestrutura como religido, direito,
comunicacdo, artes e educacdo nao podem ser interpretadas como fendmenos apenas
internos a esse mesmo campo, elas derivam daquilo que se passa no mundo da produgao
material. Em altima instancia, todas as esferas da superestrutura, como as ja citadas,
possuem complexas leis proprias. Marx e Engels nunca negaram a autonomia dessas
areas, mesmo que estejamos diante de uma autonomia relativa, ela existe. Gramsci, em
seus escritos sobre o tema da dialética “base” e “superestrutura”, defende a construcao de
uma visdo em que a superestrutura se distribui entre dois grandes planos ou momentos
principais: (a) Estado ou sociedade politica; (b) sociedade civil, ou seja, o espaco que

retine o conjunto de organismo considerados privados.

A educacao ou politica educacional no Brasil, de igual modo, para Frigotto (2009),
carrega as marcas de uma subordinacdo e dependéncia politica e econdomica em relagdo
aos paises de capitalismo desenvolvido, detentores do grande capital, subsistindo as
marcas forjadas por uma sociedade cuja burguesia nao realizou, ao mesmo tempo, as
reformas estruturais, que implicaria a universalizacdo da educacao, gratuita, laica e de
qualidade socialmente referenciada para os brasileiros, em todos os niveis e modalidades

de ensino.

As reformas estruturais aqui sao pensadas, como “direito fundamental de garantia
de cidadania em uma republica autodenominada democratica” (BRZEZINSKI, 2010, p.

203). Contrarios a essas mudangas, os empresarios procuram, com consentimento da
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sociedade politica, transformar em mercadoria o direito a educacdo preceituado na

Constituigao de 1988 (BRZEZINSKI, 2010).

A escola, na sociedade capitalista, cumpre a fungdo ideologica de inculcar na
mente dos jovens dos grupos subalternos que eles s3o menos capazes do que realmente
sdo. Isso, segundo Gramsci (2004), inibe-os de se expressarem, uma vez que eles foram
adaptados a pensar que sua fun¢do na vida nao ¢ produzir ideias, dar a direcdo, ter
opinides. Seu aprendizado respalda a percep¢ao de que eles devem seguir ideias alheias

e executar a direcdo estabelecida pelos outros.

No caso da classe dominante, a escola tem a funcdo de preparar as criangas e a
juventude para o exercicio de direcdo e planejamento da sociedade. Segundo Gramsci
(2004), o jovem burgués, antes de ter qualquer conhecimento pratico acerca da producao,
¢ conscientizado pela escola acerca dos valores defendidos pela sua classe. A juventude,
nesse sentido, ¢ submetida a uma realidade escolar que lhe permite a inser¢do no mundo
do trabalho, mas ja formada e pronta para a luta, com uma concepgao pré-constituida e

inserida nos quadros dos dominadores, tendo sido previamente preparada para isso.

Como ¢ possivel notar, para Gramsci, algumas questdes sdo fundamentais para a
superacao da educacdo dualista e para a mudanca na relagdo da classe trabalhadora com
a aprendizagem. Gramsci (2004) assinalou que as desigualdades sociais, criadas para
privilegiar um pequeno grupo, nao foram desenvolvidas naturalmente. Elas sao produtos
da sociedade e, por isso, podem ser superadas. A realidade vivida ¢ resultado de uma
situacdo histdrica que deve ser continuamente compreendida, elaborada e reelaborada

pela classe operaria.

Além disso, Gramsci (2001) demonstrou que nao ¢ possivel estudar a escola de
forma isolada, sem compreender as relagdes em que ela estd inserida. Segundo ele, no
processo educativo, tudo esta conectado, coordenado. Assim, a falta de compreensao de
qualquer um dos elementos que o compde o torna desagregado. Para a construcao da
escola unitaria, vista aqui como o contraponto radical e profundo da escola dualista, ¢

importante compreender como os diversos sujeitos que compdem a institui¢do interagem

© Rev. Préxis e Heg Popular Marilia, SP | v.8 | n.12 | p. 234-252 Jun/2023 elSSN 2526-1843

244



SECAO DOSSIE

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2023.v8n12.p234-252

entre si, formando um conjunto unitario que representa um valor social original e

autonomo.

ORGANIZACAO DA ESCOLA UNITARIA

Conduzido por esta analise, Gramsci (2001) ira fazer o debate educacional em
cujo contexto estd a disputa entre o capital e o trabalho, no ambito do Estado, a fim de
propor uma nova e original alternativa para a educacdo da classe trabalhadora, evitando

qualquer tipo de conciliagdo oportunista.

O filosofo sardo defende uma escola desinteressada do trabalho, essencialmente
humanista, com atividades formativo-culturais para o conjunto do proletariado. Segundo
Nosella (2004), conscientemente, Gramsci se afasta do humanismo renascentista
restaurado, especialmente em seu carater idealista. Para o autor, essa serd uma das ideias-
chave até¢ o fim da vida do pensador:

O homem renascentista, para ele, sintetiza o momento de elevada cultura com o
momento de transformagdo técnica e artistica da matéria e da natureza; sintetiza
também a criagdo das grandes ideias teodrico-politicas com a experiéncia da
convivéncia popular. Gramsci sintetiza, no ideal da escola moderna para o
proletariado, as caracteristicas da liberdade e livre iniciativa individual com as
habilidades necessarias a forma produtiva mais eficiente para a humanidade de hoje,

concebendo um projeto educacional distinto tanto da concep¢do humanista do

renascimento quanto da concepgdo pragmatica e racionalista da era capitalista. Para

ele, esses dois polos sdo organicamente interdependentes (NOSELLA, 2004, p.
20).

Gramsci se opde a concepcao idealista de humanismo defendida por Gentile. Para
este, a visdo humanista se materializa por meio de um programa de ensino
predominantemente literario e filos6fico, no qual, por exemplo, as duas linguas cléssicas

desempenham um papel importante.
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A proposta educacional de Gramsci, materializada por meio da escola unitaria,
pode ser compreendida em diversas passagens de seus escritos. Ela se faz presente tanto
nos Escritos Politicos, quando nos Cadernos do Carceres e até mesmo em cartas escritas
para familiares, parentes e amigos. Por exemplo, em carta enviada a sua esposa Giulia,
em 1931, ao comentar sobre a educacao de seus filhos, ele assinalou que:

Acredito que, em cada um deles [filhos], coexistam todas as tendéncias tal como em
todas as criangas, tanto para a pratica quanto para a teoria ou fantasia, e que, de fato
seria correto guid-los nesse sentido, para um ajuste harmonioso de todas as faculdades
intelectuais e praticas, que podem se especializar no tempo apropriado, com base
numa personalidade vigorosamente formada em sentido total e integral. O homem
moderno deveria ser uma sintese daquelas caracteristicas que sdo... hipostasiadas
como caracteristicas nacionais: o engenheiro americano, o filosofo alemao, o politico
francés, recriando por assim dizer, o homem italiano do renascimento, o tipo moderno
de Leonardo da Vinci transformado em homem massa ou homem coletivo, ainda que

mantendo sua forte personalidade e originalidade individual (GRAMSCI, 2001, p.
224).

Nos textos de Gramsci (2001), € perceptivel a insisténcia de que ¢ dever do Estado,
assegurar a todos uma escola democratica, pelo menos nos niveis basicos de ensino. Ela
deve ser formativa, desinteressada, de tendéncia efetivamente democratica. O objetivo
desta escola unitiria de formagdo integral ¢ colocar cada cidaddo ao menos

“abstratamente”, na condi¢do de tornar-se “governante”.

Ao problematizar as interpretagdes acerca do escola unitéria e escola integral entre
os educadores brasileiros, Martins (2017) produz uma espécie de sintese da funcdo da
escola unitaria: a) ser uma contraposi¢cdo a escola burguesa: interesseira e pragmatica,
que objeta a profissionalizacdo precoce com o fim de garantir as condi¢des de exploragdo
dos trabalhadores e a manuten¢dao dos grupos subalternos como dirigidos; b) a escola
unitaria também se coloca em contraposi¢ao a escola tradicional, que apesar de oferecer
uma formac¢do humanista (transmitia o legado cultural de uma gera¢do para outro
geracdo), essa era transmitida de forma instrumental, formativa, estabelecendo uma

relacdo autoritaria e de passividade entre educador e educando.
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Saviani (2007) procura descrever nosso sistema de ensino tendo em vista as
condicdes da sociedade brasileira atual. Conforme o educador, a escola unitaria de
Gramsci corresponderia a fase que hoje, no Brasil, definimos como educagdo basica

(educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio).

Os escritos de Gramsci indicam a necessidade ndo de uma mera reorganizacao do
sistema educacional italiano, o que o filosofo sardo propde ¢ o surgimento de uma nova
escola sobre as ruinas da velha escola, que ainda insiste em nao morrer. Ele assinala que
a escola unitaria deve ser integral, com tempos especificos para o ensino fundamental,
um tempo para o ensino médio e outro para o superior. Seu objetivo ¢ acabar com a
multiplicagdo e hierarquizacgao dos diversos tipos de escola. Para Gramsci (2001), a escola
unitaria cumpriria sua fungao se, ao final de seu percurso, fosse capaz de levar o jovem a

pensar, estudar e a dirigir ou controlar quem dirige.

Assim, o “nivel inicial da escola elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro
anos” (GRAMSCI, 2001, p. 35) em termos de conteudo, enfatizando, dessa forma, a
mediagao das habilidades culturais basicas e o conhecimento do estado ¢ da sociedade.
Nessa dire¢do, “ao lado do ensino das primeiras no¢des instrumentais da instrugao (ler,
escrever, fazer contas, geografia, historia), deveria desenvolver sobretudo a parte relativa

299

aos ‘direitos e deveres’” (ibid.) Nesse nivel também comeca a construcao dos primeiros
elementos de uma nova visdo de mundo, opondo-se aos elementos dogmaticos e

folcloricos, proprios dos ambientes sociais tradicionais.

E na escola primaria, por ocasido da formacio das criancas, que as primeiras
nocodes de ciéncias naturais introduzem as criangas na societas rerum. Por meio das
nocoes de direitos ¢ deveres do cidadao, elas sdo introduzidas na societas hominu. Esse
aprendizado ¢ fundamental, na medida em que o conhecimento sistematizado entra em

luta com a concepgdo méagica e folclorica adquirida pela crianca.

Para Gramsci (2001), o trabalho visto como atividade tedrico-pratica € o principio
educativo imanente a escola primadria. Isso quer dizer, “que no ensino fundamental, a
relacdo entre trabalho e educagdo ¢ implicita e indireta” (SAVIANI, 2007, p. 160). Dessa

maneira, o principio do trabalho na escola elementar (ensino fundamental) orienta e
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determina o carater do curriculo escolar, mesmo sem fazer referéncia direta ao processo
de trabalho. Isso se da, segundo o autor, porque ela, a escola se “constitui basicamente
como um mecanismo, um instrumento, por meio do qual os integrantes da sociedade se
apropriam daqueles elementos, também instrumentais, para a sua inser¢do efetiva na

propria sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 160).

Se na escola elementar a autonomia do aluno ¢ relativa, o papel fundamental da
escola de nivel médio ¢ fundamentar a relacdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho. Desse modo, a escola unitaria, em sua etapa final, proporcionaria o estudo e o
aprendizado de métodos criativos para a ciéncia e a vida. Ela contribuiria para o
desenvolvimento dos elementos essenciais a criagdo de uma responsabilidade autonoma
nos individuos, sendo entdo, ao mesmo tempo, uma escola criativa e criadora.

entre a escola propriamente dita e a vida, existe um salto, uma verdadeira solugdo de
continuidade, ndo uma passagem racional da quantidade (idade) a qualidade
(maturidade intelectual e moral). Do ensino quase puramente dogmatico, no qual a
memoria desempenha um grande papel, passa-se a fase criadora ou de trabalho
auténomo e independente; da escola com disciplina de estudo imposta e controlada
autoritariamente, passa-se a uma fase de estudo ou de trabalho profissional na qual a

autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente ilimitadas. E isto

ocorre imediatamente apos a crise da puberdade (GRAMSCI, 2001, p. 33).

Interpretando os escritos de Gramsci, Saviani (2007) afirma que no ensino médio,
portanto, ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento, o jovem
congrega as condi¢des intelectuais para apreender como a ciéncia, poténcia espiritual,
converte-se em poténcia material no processo de producao. Gramsci (2001) insiste que,
por ser a ultima fase, o ensino secundario/médio deve ser concebido e organizado como
a fase decisiva, nela devem se desenvolver os valores do “humanismo”, a autodisciplina
intelectual e a autonomia, caracteristicas fundamentais que poderdo ser requeridas em

uma posterior especializagdo, seja de carater cientifico ou pratico-produtivo.

Na primeira fase do ensino, a escola unitaria se encontra com o fazer pedagogico

da escola ativa. No pensamento de Gramsci, a “escola ativa” ¢ distinta do termo “escola
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ativa”, apregoado pelo movimento da Escola Nova. Na segunda fase do ensino, a escola
unitaria passaria a ser caracterizada como escola criadora, indicando que a aprendizagem
do aluno ocorre quando adquire autonomia, gracas ao esforgco proprio ou com assisténcia
do professor. Para Gramsci, portanto, a escola criadora da fase final do ensino é o

coroamento da escola ativa da primeira fase deste.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo em tela, compreendemos que, como contraponto as reformas
escolares realizadas pelos fascistas, que defendiam um tipo de vocacionalismo destinado
aos grupos subalternos, os quais, em ultima instancia, tinham como objetivo cristalizar a
estrutura social e definir o papel das criancas dentro de um status inferior, na medida em
que lhes eram negadas as ferramentas intelectuais necessarias para alcangar a condi¢do
de dirigentes, Gramsci prop0s a escola unitaria, de cultura geral, humanista, capaz de
garantir a todos 0 acesso ao conhecimento sistematizado, o qual lhes permitiriam, mesmo

que de forma abstrata, a capacidade de, igualmente, tornar-se dirigentes.

Como nos foi possivel perceber, a Reforma fascista, manifestadamente de
natureza antidemocratica, ao conceber uma escola estatica, que ideologicamente mantém
o processo de fixacao dos papéis sociais, opera para que esta mesma escola funcione como

aparato ideoldgico e organizativo de contencao de classe.

Evidenciamos, portanto, que o debate proposto por Gramsci ndo condicionou o
processo educativo a visdo politica, mas desvelou a trama das relagdes sociais que
envolve o processo educativo e visibilizou como a dimensao politica ¢ inerente ao fazer
pedagdgico. Ao colocar a escola no centro da discussdo, Gramsci aponta para uma
educagdo capaz de construir conhecimentos que ndo sO6 oportunizem aos sujeitos
compreender o processo historico, mas também refletirem sobre a elaboragdo de uma

visao de mundo consciente de sua condi¢ao social em uma sociedade dividida em classes.

Gramsci, ao criticar o aspecto pedagdgico e politico-educacional do ensino, que

reproduz o status quo, propde uma educagdo de carater revolucionario, pois, em sua visao,
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ndo basta que operario manual se torne qualificado, mas que cada “cidaddo” possa tornar-
se “governante”. Desse modo, assentimos que a luta pela constituicdo de uma escola
unitaria contém o germe de novas relagdes entre o trabalho manual e o intelectual nao

apenas na escola, mas em todo processo de producdo e reproducdo da vida material.
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