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IDEOLOGIA EM GRAMSCI E O CURRICULO ESCOLAR

Jalio César Maia!

Resumo: O presente artigo objetiva justapor o campo do curriculo escolar a categoria de analise
gramsciana ideologia. Da apresentagdo introdutoria sobre o conceito de hegemonia, o texto
investe, na segunda se¢do, sobre a concepcao da categoria ideologia em Gramsci, evidenciando
como tal categoria € prerrogativa a consolidacdo de processos hegemdnicos, tendo-se em conta a
simbiose assumida entre aparelhos privados de hegemonia, enquanto responsaveis pela confecgdo
de projetos ideoldgicos, ¢ Estado (em acepgdo restrita constitutiva da sociedade politica),
responsavel pela afirmagao de hegemonias. A terceira se¢ao ¢ dedicada ao curriculo escolar: nela
o componente educacional como aparelho privado de hegemonia e, ndo obstante, o curriculo
escolar, sdo afirmados como difusores privilegiados de projetos ideoldgicos e de processos
hegemdnicos diversos. O esforco de sintese resgata o movimento educacional e curricular do
século XX como expressdo legitima da disputa travada no entorno da sociedade civil e da
sociedade politica por intelectuais organicos representativos de projetos de sociabilidade distintos
(e muitas vezes opostos).

Palavras-chave: Gramsci. Ideologia. Curriculo.

Abstract: This article aims to juxtapose the field of school curriculum to the gramscian category
of ideology. From the introductory presentation of the hegemony concept, the text, in the second
section, invests in the conception of the category ideology in Gramsci, showing how such
category is prerogative to the hegemonic processes consolidation, considering the symbiosis
assumed between private apparatus of hegemony, as responsible for the making of ideological
projects, and the State (in the restricted meaning constitutive of political society), responsible for
the affirmation of hegemonies. The third section is dedicated to the school curriculum: in it the
educational component as a private apparatus of hegemony and, nevertheless, the school
curriculum, are affirmed as privileged diffusers of diverse ideological projects and hegemonic
processes. The synthesis effort rescues the educational and curricular movement of the 20th
century as a legitimate expression of the dispute between civil society and political society by
organic intellectuals representing different (and often opposing) sociability projects.

Keywords: Gramsci. Ideology. Curriculum.

Riassunto: Questo articolo si propone di giustapporre il campo del curriculum scolastico alla
categoria Gramsciana dell’ideologia. Dalla presentazione introduttiva sul concetto di egemonia,
il testo investe, nella seconda sezione, sulla concezione della categoria ideologia in Gramsci,
mostrando come tale categoria sia prerogativa del consolidamento dei processi egemonici,
tenendo conto della simbiosi assunta tra privati dispositivi di egemonia, in quanto responsabile
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dell’elaborazione di progetti ideologici, e lo Stato (in senso ristretto, costitutivo della societa
politica), responsabile dell’affermazione delle egemonie. La terza sezione ¢ dedicata al
curriculum scolastico: in esso, la componente educativa come apparato privato di egemonia e,
tuttavia, il curriculum scolastico, si affermano come diffusori privilegiati di diversi progetti
ideologici e processi egemonici. Lo sforzo di sintesi salva il movimento educativo e curriculare
del XX secolo come legittima espressione della disputa tra societa civile e societa politica da parte
di intellettuali organici che rappresentano progetti di socialita diversi (e spesso contrapposti).
Parole chiave: Gramsci. Ideologia. Curriculum.

1 INTRODUCAO
A nogido de “uomo-collettivo”, para a dtica gramsciana®, guarda relagdes com a

consolidagdo de processos hegemodnicos: desta relacdo € que os processos de
normatiza¢do e a regulamenta¢do dos interesses de determinados grupos sociais (a
representatividade burocratica no entono da sociedade politica ou do Estado em sentido
restrito) alcancam as vias de fato.

A formacdao do “uomo-collettivo”, com efeito, supde o estabelecimento de
consensos (ativos ou passivos) no esteio da sociedade civil: razdo que traz a tona o
problema da formag¢do de projetos ideolodgicos, cuja interpretagdo ¢ condi¢do
imprescindivel ao presente estudo, que objetiva apreender, do ponto de vista da oOtica
gramsciana, determinantes historicos que possibilitem aproximar o papel do curriculo
escolar a constitui¢do de projetos ideoldgicos.

Faz-se mister situar que tal afirmacdo (implicagdo da nocdo de projetos
ideoldgicos sobre o campo do curriculo escolar) deriva da seguinte tese: o campo
educacional se encontra justaposto ao desenvolvimento das relagdes capitalistas de
producao, isto ¢, aos diferentes processos hegemonicos saldados pelo capital a partir do
qual se encontram fixados, consecutivamente, especificos modos de regulacao e regimes
de acumulagdo (MASCARO, 2013). Se existe, progressivamente, ao longo do transcursar
da historia humana, a consolidagdo de processos hegemonicos diversos e, portanto, de
“uomo-collettivo™ distintos, vale se perguntar como ¢ confeccionado o papel ideologico
e que representatividade tem o curriculo escolar neste processo.

O curriculo escolar, ndo obstante, pode ser aqui problematizado em virtude de sua

particularidade como instrumento de oficializacdo do conhecimento, isto €, ferramenta

2 Cf. Gramsci (20172, Q 7 § 12, p. 861-3; Q 9 § 23 p. 1110-1;2017b, Q 13 § 7, p. 1565-7).
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capacitada a prescrever saberes necessarios para a formagdo do “womo-collettivo™ e,
conseguintemente, de processos hegeménicos. E justamente por isto que o campo do
curriculo resulta da formacao de um projeto ideoldgico. Analisar, portanto, 0 movimento
tracado pelo curriculo, a partir da normatizagdo de conhecimentos oficiais, para a

formagao do “uomo-collettivo”, é sobre o que se propde a presente reflexao.

2 GRAMSCI E O PAPEL IDEOLOGICO

A interpretagdo gramsciana do conceito de ideologia pode ser, didaticamente,
aproximada a formulacdo de consensos. Tal aproximacdo sugere que o conceito de
ideologia deve ser resgatado na importancia do papel educativo, isto €, na capacidade de
equilibrar e/ou habilitar interesses a partir da interven¢ao moral e intelectual (GRAMSCI,
2017b, Q 12, 22). Ao passo em que a formacao de projetos ideologicos ¢ apreendida no
campo da sociedade civil, a hegemonia pressupde a normatiza¢ao de consensos no campo
da sociedade politica.

Articulada, portanto, a sociedade civil e responsabilizada pela condugdo de
consensos, em acordo as atribui¢cdes de Gramsci (2017a, Q 11), a ideologia evidencia seu
papel historico e tende a ser afirmada como constru¢do que se revela do campo das
estruturas e alcanga o campo das superestruturas, € ndo assimilada artificialmente ao
campo superestrutural.

Gramsci (2017a, Q 11, § 63, p. 1491)3, ao assegurar que “A maneira pela qual o
conceito de Ideologia como ‘ciéncia das idéias’, como ‘anélise sobre a origem das idéias’,
passou a significar um determinado ‘sistema de idéias’ deve ser examinada
historicamente [...]”, rompe com a perspectiva essencialista do papel ideologico. Para ele
este papel ndo se refere a um conjunto de realidades espirituais que detém aparéncia
meramente artificial: do contrario possui existéncia real, materializa-se em processos

estruturais, € cultivado em meio a sociedade civil e possui influéncia sobre interesses de

3 Do original “Come il concetto di Ideologia da «scienza delle ideey, da «analisi sull ’origine delle ideey,
sia passato a significar eun determinato «sistema di idee» é da esaminare storicamente” (Ibid, Q 11, § 63,
p.- 1491).
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grupos sociais diversos (especificamente na transposi¢do de seu carater ilusério a
condi¢do de expressao real de forcas produtivas).

Para Gramsci (2017a, Q 11, § 63, p. 1491) as ideias devem ser buscadas nas
sensacoes, isto €, a ideologia “[...] deve ser analisada historicamente [...]”, uma vez que
do contrario se aproximaria somente do ingénuo e incoerente conceito de “ciéncia das
idéias”. A ideologia deve assumir o formato de tomada de posi¢do sobre determinados
interesses, explicitados por intelectuais e conseguintemente grupos sociais que se
encontrem articulados.

Assume ainda, Gramsci (2017a, Q 7, § 19, p. 868-9)*, que “Enquanto sdo
historicamente necessarias, as ideologias tém uma validade psicologica [..]: elas
‘organizam’ as massas humanas, formam o terreno no qual os homens se movimentam
[...]. Enquanto s3o ‘arbitrarias’, ndo criam mais do que ‘movimentos’ individuais,
polémicas, etc.”. Tal distingdo avalia a capacidade de persuasdo dos grupos sociais no
entorno de processos hegemonicos. Cabe ressaltar que a ideologia “historicamente
necessaria’” simboliza a constitui¢ao de um consenso com vistas a mobilizagao politica e
conscientizacao histdrica dos grupos sociais (consenso ativo), e do contrario a ideologia
“arbitraria” representa um consenso que ndo supde qualquer estimulo de consciéncia
histérica ou mobilizacao politica aos grupos sociais (consenso passivo).

A definicdo do papel ideologico para Gramsci, assim, acha-se articulada aos
processos historicos em que se registram estratégias de cooptacdo de consenso
(GRAMSCI, 2017a, Q 7, 11). Pode-se dizer que o conceito de hegemonia para este
tedrico, resultante da soma da consolidagcdo do consenso entre grupos sociais distintos e
o elemento coercitivo, representa a seguridade de um projeto ideologico, que em
hipotética situacdo de colapso, ou “crisi di egemonia”, tende a ser reestruturado, assim
como o consenso ¢ redimensionado e o grau coercitivo ¢ minimizado.

Tal reestruturacao ideologica, aliada a simbiose consenso-coercao (que elucida a

conformagdo de processos hegemdnicos), demarca o que Gramsci (2017a, Q 11, § 16, p.

4 Do original: “In quanto storicamente necessarie esse hanno una validita che é validita «psicologicay, [...]
«organizzanoy le masse umane, formano il terreno in cui gli uomini si muovono [...J]. In quanto «arbitrariey
non creano altro che «movimentiy individuali, polemiche ecc.” (Ibid, 2017a, Q 7, § 19, p. 868-9).

3 1bid, Q 13, § 23, p. 1602-13.
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1407) entende por “nuovo organismo storico”, que por sua vez pode significar a
manuten¢do ou a sobreposicao de um dado projeto de sociabilidade. Significa que a
ideologia, aliada a consolidagao de processos hegemodnicos, tende a sobrepor ou manter
projetos de sociabilidade e, respectivamente, se comportar como ‘historicamente
necessaria” (enaltecendo a importancia dos grupos sociais subalternos) ou “arbitraria”
(priorizando a manuten¢ao de interesses dos grupos sociais dominantes).

Nao obstante o “nuovo organismo storico”, complementa Gramsci (2017a, Q 11,
§ 16, p. 1407), implica no surgimento de uma nova categoria de intelectuais, que
independente da op¢ao ideoldgica e hegemonica, desvale-se da organicidade da categoria
intelectual antecessora.

Se ndo se desfaz das caracteristicas da categoria intelectual antecessora, a nova
categoria ndo se desvencilha dos elementos consolidativos do projeto ideoldgico anterior
e, por conseguinte, ndo consegue atingir um grau de desenvolvimento necessario para a
consolidagdao de uma nova hegemonia. Todo projeto ideologico consubstancia a formagao
de hegemonias: acha-se articulado a formagao de consensos e, portanto, prolifera-se a
partir dos diferentes organismos e instituigdes, caracteristicamente educativos,
componentes da sociedade civil.

Nao por acaso as institui¢des e organismos da sociedade civil t€m caracteristicas
educativas: agem sobre o carater moral e intelectual dos individuos em vista do equilibrio
e/ou habilitacdo de interesses a um determinado grupo social. No interior dos projetos
ideologicos se verificam atributos de um “uomo-collettivo”, uma maneira de ser, refletir
e agir propria, cultivada e articulada a um processo hegemonico.

A impressao de um “uomo-collettivo” sobre um projeto ideoldgico necessita ser
precipitadamente justificada ao formato de consenso. E deste ponto de vista, da
constitui¢do de atributos de um “uomo-collettivo” no interior de projetos ideologicos
enaltecidos no campo da sociedade civil (genuinamente educativa), que aproximagoes

entre o sentido do curriculo escolar e o papel ideoldgico podem ser apreendidas.

3 CURRICULO ESCOLAR COMO FIXACAO IDEOLOGICA

© Rev. Préxis e Heg Popular Marilia, SP | v.7 | n.10 | p. 123-139 Jun/2022 elSSN 2526-1843

127



Secao Dossié

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2022.v7n10.p123-139

Da 6tica gramsciana se entende que ajustar terreno para a aderéncia de um projeto
ideoldgico significa consolidar as bases para que um conhecimento seja transmitido,
assimilado e cultivado. Eis a funcdo do curriculo escolar no entorno dos veiculos
educativos da sociedade civil: uma ferramenta que carrega a exclusiva finalidade de
demarcar projetos ideoldgicos e conceber meios sobre 0s quais estes projetos se tornem
consenso, isto ¢, de possibilitar a apreensdo de processos hegemonicos.

Sob tal orientagdo o curriculo escolar toma forma de importante ferramenta a
fixacdo de projetos ideologicos: estritamente influente sobre a forma como um individuo
apreende, reflete e intervém na realidade, pode se prestar a conflagragdo de ideologias,
como apreende Gramsci (2017a, Q 7, § 19, p. 868), “arbitrarie” ou “storicamente
organiche”. O que da sustentabilidade ao curriculo, portanto, sdo as caracteristicas
sociais, politicas e culturais cultivadas pelos grupos sociais no esfor¢o de consolidagio
de processos hegemonicos.

Contribuindo com tal razdo, Malta (2013) alega inexistir uma “defini¢ao superior”

ou “moderna” do papel do curriculo: para a autora se encontra confiado, este papel, a
expressividade de projetos de sociabilidade diversos, enaltecidos por grupos sociais
dominantes ou subalternos. E exemplo desta reflexdo o sentido suposto ao curriculo na

ultima metade do milénio passado: de acordo com Hamilton (1991) tais registros, datados

no século XVI, refletiam a supressao de um projeto de sociabilidade que se esgotava e,
conseguintemente, o enaltecimento de outro que passava progressivamente a se ascender.

Pode-se dizer que o movimento do curriculo, na conjuntura do século XVI, tende
a conformacdo de um novo “uomo-collettivo”, caracterizado, como ensina Gramsci
(2017a, Q 7, 9; 2017b, Q 13), pela ruptura de um padrao de conduta moral e intelectual
comprometido ao modelo de instru¢do em voga (instru¢do individualizada assinalada pela
relacdo preceptor-aluno).

A substitui¢ao deste modelo aponta para a engenhosidade contida na organizagao
de um sistema de instru¢do conduzido pelo ambiente escolar (logo pelo dimensionamento

de classes, divisdes de grupos e implementacdo de escalas burocraticas)®. Tal

¢ Vale conferir, por exemplo, a demarcagdo proposta por Cambi (1999) com relagdo a historia da educagdo
no transcursar do século XVI, para que seja apreendida a transposigdo dos sistemas de instrugdo. O autor
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configuracdo, na medida em que entusiasmou o desenvolvimento do campo curricular,
caracterizou também o enaltecimento moral e intelectual de um novo padrao de conduta,
validando a tese de que os curriculos acompanham a formulacao de projetos ideologicos
e processos hegemdnicos.

Vale apreender que o espirito cientifico imprimia a manifestacdo do novo padrao
de conduta moral vislumbrado pelo século XVI, logo que as convicgdes educacionais
passaram a nao se basearem apenas nos principios religiosos cultivados pelos ultimos
séculos da Idade Média, mas em favor dos “desbravamentos cientificos” proliferados pela
modernidade. Gesser (2002, p. 73) denota o quanto na conjuntura histérica referente aos
séculos que compreendem a chamada Revolucdo Cientifica (XVI-XVIII), o curriculo
(ainda ndo necessariamente o curriculo escolar) focava “[...] no método cientifico e nas
experiéncias para prover a base de julgamento com relacdo as formas justas e adequadas
para viver em sociedade”.

Disso posto o papel curricular, tomando como ponto de visada a 6tica gramsciana,
nasce da conflagracido de um novo “uomo-collettivo”, nao mais abastecido pela
conformacdo do padrio de conduta intelectual e moral vivenciado nos séculos

precedentes’, mas guiado pela nogdo de “conhecimento como sindnimo de potencialidade

buscar caracterizar, de forma enfatica, como o século em questdo representa o surgimento da escola
moderna, assinalada pelo enaltecimento de um tipo novo de sociabilidade, que encontraria maiores
subsidios nos séculos posteriores: a sociedade moderna. Para Cambi( 1999, p. 245-246) “[...] no século
XVI [...] tem inicio uma mudanga das [...] técnicas educativas e escolares: nasce uma sociedade disciplinar
que exerce vigilancia sobre o individuo e tende a reprimi-lo/controla-lo, inseri-lo cada vez mais em sistemas
de controle [...]; forma-se a escola moderna: instrutiva, planificada e controlada em todas as suas agdes,
racionalizada nos seus processos. E uma escola que assume um papel social cada vez mais determinante:
social e civil [...] e profissional; que pertence cada vez mais nitidamente aos ‘aparelhos ideoldgicos’ mas
também burocraticos do governo [...]”. Nao por acaso Hamilton (1991) concebe tal século como aquele que
inaugura um movimento de investida sobre o campo do curriculo: Cambi (1999) muito bem expde como a
sociedade moderna, cujo aperfeicoamento vem ocorrendo nos séculos conseguintes, ¢ caracterizada pela
“vigilancia”, pela “repressdo” e pelo “controle”: tal fato concebe sentido a afeicdo de projetos ideologicos,
por parte desta sociedade, em prol da consolidagdo de um “uomo-collettivo”. Vale apreender, porquanto,
que a educacdo passa a receber aqui sua “formalizagdo”, isto é, ver-se representada exclusivamente pelo
componente educacional, um organismo responsabilizado pelo perpetuamento de projetos ideoldgicos, pela
formagao de consensos no entorno de um protoétipo de “uomo-collettivo” e, consequentemente, pela fixagdo
de processos hegemonicos. O curriculo escolar encontra na composi¢ao deste sistema de instrugdo, logo,
um campo fértil de florescimento: arguir sobre a forma como o sujeito tende a sistematicamente adquirir
um novo padrdo de conduta intelectual e moral, coincide com seu campo de estudo.

7 Deixa claro, Saviani (s/d), como o padrdo de conduta intelectual ¢ moral cabido aos séculos que
antecederam a génese da modernidade — isto é, da Revolugdo Cientifica e, por conseguinte, sua
complexificacdo a partir da Revolucdo Industrial —, tomava a educagdo (e nfo exclusivamente aquela
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material” (ndo mais “potencialidade espiritual”), ou seja, pelo saber para dominar a
natureza e, acima de tudo, responder as necessidades humanas.

Com o advento do século XVI, deixa claro Saviani (s/d), tal critério tende
progressivamente ao crivo do mercantilismo: o “uomo-collettivo” em formagao passa a
conferir na maquina o ingrediente intelectual de seu trabalho e ndo obstante a obtengdo
deste ingrediente passa a ocorrer por meio da educagdo escolar: ¢ seguro dizer que a
Revolucdao Industrial foi também uma revolugdo educacional (e ainda escolar). A
industria, na condi¢do de novo alicerce das relagdes capitalistas de produ¢do, enxerga na
ciéncia moderna uma verdadeira fonte de combustivel, isto €, a viabilidade de fazer uso
do conhecimento em prol do desenvolvimento e da ampliacdo do proprio processo
produtivo.

De acordo ainda com Saviani (s/d) a industria passa a se utilizar da ciéncia
moderna com a pretensdo de a incorporar ao (e também potencializar 0) processo
produtivo: reclamam os padrdes de desenvolvimento industrial e urbano pela
generalizagao do componente educacional.

A escolarizacdo (e por tabela as investigagdes sobre o curriculo escolar), tende a
acompanhar o desenvolvimento das relagdes capitalistas de produgdo. A busca pela
“eficacia” de um projeto burgués de sociabilidade pode ser verificada no hiato entre os

séculos XVI e XVIII: tal episodio joga luz ao componente educacional e aos estudos

referente ao aparato escolar) como sindénimo de trabalho intelectual, ao passo em que era um “[...]
instrumento para a preparagdo dos futuros dirigentes que se exercitavam [...] nas fun¢des da guerra [...] [e]
de mando [...]” (p. 10). O trabalho manual, entretanto, ndo era tido como sinénimo de educagéo, pois se
vinculava a formagdo de trabalhadores (vale apreender o artesanato no contexto da Idade Média).
Tampouco faria sentido denotar a no¢ao de curriculo (menos ainda de curriculo escolar) a tais periodos
historicos (Idade Antiga e Média), haja vista ndo existir em seus registros uma credibilidade ao trabalho
manual como passa a se verificar a partir do século XVI: as implicagdes historicas desta transicdo, que
confluiram para o surgimento de um novo tipo de instru¢do, uma nova base de sustentacao ideoldgica, um
novo prospecto de “uomo-collettivo” e, conseguintemente, um novo processo hegemdnico, guarda relagdes
com a transi¢d@o do modo de producdo feudal ao modo de producao capitalista, isto €, a transi¢cdo entre um
regime que subjugava as cidades aos campos (movimentada pela figura dos artesdos, que viviam da
atividade artesanal e¢ aproveitavam do regime de acumulacdo caracteristico da economia feudal para
fazerem surgir a atividade mercantil), e outro que passara a deslocar a forga produtiva concentrada nos
campos as cidades, as industrias.
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curriculares, que tendem, como ferramenta de conflagracio de hegemonias, ao
desenvolvimento das relagdes capitalistas de producio®.

A “eficacia” do projeto burgués de sociabilidade encontra forgas no século XIX:
Aranha (2006, p. 200) evidencia como este século “[...] representou o periodo da
consolidacdo do poder dos burgueses, que até entdo tinham sido os opositores ao regime
aristocratico e feudal”. A chegada deste século carrega a potencializagdo do complexo de
forgas produtivas aliadas ao industrialismo: o fracasso da Revolucao Socialista de 1848 e
a ascensdo do imperialismo colonialista pos-1880 — episddios onde Gramsci (2017b, Q

13, § 7, p. 1565-7) respectivamente aponta fluidez e complexificagio do aparelho estatal’

8 Seguramente a interpretagio do hiato entre os séculos XVI e XVIII toma aqui uma configuragio
reducionista. A intencionalidade desta investigacdo ndo ¢ apreender todos os impactos caracteristicos a
cada um destes séculos sobre a formacao do “uomo-collettivo” que encontraria no singular século XIX uma
nova conformidade. Em respaldo de Cambi (1999), Aranha (2006), Gadotti (2001) e tutti quanti, todas estas
tendéncias — 1) desde o Século do Renascimento, onde se verifica no fortalecimento da burguesia a aspiragéo
de uma educacdo oposta aquela de cariz religioso, onde se toma como exemplo os pensamentos
renascentistas de Juan Luis Vives (1492-1540), Erasmo de Rotterdam (1467-1536), Frangois Rabelais
(1494-1553) etc., mas em contrapartida também a forte ressonancia da pedagogia da Contrarreforma; ii)
passando pelo Século da Razdo, onde a contradi¢@o entre os antigos valores de uma aristocracia feudal e o
projeto moderno burgués joga luz sobre o debate educacional entre pedagogias realistas, a partir da qual se
tem os exemplos de Jodo Amos Coménio (1592-1670) e do bispo Fénelon (1651-1715), e as pedagogias
influenciadas pelo empirismo filosofico, haja vista, por exemplo, a influéncia do pensamento do fildésofo
liberal inglés John Locke (1632-1704) para a educacdo; iii) até o Século das Luzes, expressao definitiva da
escola moderna sobre a qual os ideais aristocraticos feudais tendem a ser desintegrados em fungdo do
prospecto de universalidade da educacdo (ainda que orientada aos impetos do industrialismo), passivel de
se verificar nos pensamentos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), no pensamento dos fildésofos
Immanuel Kant (1724-1804) e Giambattista Vico (1668-1744) etc. — representam um embate do qual a
critica ao antigo “uomo-collettivo”, formado as bases da Idade Antiga e Idade Média, onde se creditava o
trabalho intelectual importancia superior aquele delegada ao trabalho manual, torna-se cada vez mais
lucida, ao ponto de fazer enaltecer, como bem afirma Hamilton (1991), os estudos acerca do curriculo
escolar, isto é, de orientagdes educativas para a defesa de um determinado projeto ideologico.

? O contexto concebido ao fracasso da Revolugdo Socialista de 1848, para Gramsci, caracteriza um periodo
de singular fluidez estatal, isto ¢, um episodio onde o Estado, como organismo restrito, pouco se desenvolve
e os organismos da sociedade civil tém maior visibilidade e concentrac¢do de poder (Ibid, Q 13, § 7, 1566).
Esse quadro, que vinha colecionando indicios desde a Revolugdo Francesa (1789), de acordo com o
Gramsci, demarca uma “rivoluzione permanente” (Ibid, Q 13, § 7, 1566). A partir de 1870, todavia, o
conceito de “rivoluzione permanente” se esgota em funcdo da expansdo colonial europeia, das questdes
internacionais e da complexidade em que passa a se deparar o Estado restrito. A partir da expansdo colonial
se fala em “egemonia civile”, pois o Estado restrito tende a sair vitorioso apenas se estiver ajustado a
estrutura moderna de democracia, que prescinde uma alianga entre organizagao estatal e a sociedade civil.
O capitalismo industrial encontra, pois, no quadro de “egemonia civile” suscitado pela visibilidade das
ideias liberais no contexto do século XIX — isto ¢, na percepc¢do da relagdo simbiodtica necessaria entre
Estado restrito e sociedade civil para consolidagdo de processos hegemonicos — um notdrio fomento.
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— tornam ainda mais ilustre a substituicdo da conduta intelectual e moral do “uomo-
collettivo” a partir da adogdio de um novo critério de instrugio'°.

A nocao de curriculo sinalizada entre os séculos XVI e XVIII, demarcada por
Silva (2006) na substitui¢ao do ensino individualizado ao novo padrao generalizado de
conduta intelectual e moral, chega ao século XIX da seguinte forma: “[...] diversas classes
de uma escola deveriam passar pelo mesmo caminho ou percurso com todas as provas e
obstaculos, semelhante a idéia de um circuito atlético” (p. 4821). Portanto ja se amparava
anocdo de “caminho a ser percorrido para a obtencdo de um prémio”, isto ¢, de adequacdo
da conduta ao novo projeto ideologico e processo hegemonico em evidéncia.

Silva (2006, p. 4821, grifos da autora) apreende que “Tal como o atleta, que
conseguiu passar por todos os caminhos e obteve o prémio, os alunos que conseguissem
passar por todo curriculum recebiam o diploma, pelo qual a escola se responsabilizaria,
atestando formar homens necessarios as exigéncias da sociedade da época”. As relagdes
educativas passam a se manifestarem no esfor¢o do Estado (em acepcgao restrita) — como
didaticamente evidencia Mendonca (2014) sobre a 6tica gramsciana — pela generalizagao
do componente educacional (ainda que naquele interim o Estado restrito ndo intervisse
sobre a economia).

Com a intensificacdo, no século XIX, da generalizagdo do componente
educacional, novas regras de conduta intelectual e moral se conformam as relagdes

econdmicas assumidas pela fase industrialista do sistema capitalista. O horizonte

10 £ importante deixar claro que o fracasso da Revolugdo Socialista de 1848, somado & expansio do
imperialismo colonialista a partir de 1870, ndo inviabilizou a organizac¢do do proletariado. Pelo contrario,
o contraste enaltecido pelo interim industrialista do capitalismo sobre os niveis de pobreza e riqueza eram
tamanhos (jornadas estendidas de trabalho, ado¢do de maos de obra barata, destituigdo dos direitos e
beneficios trabalhistas etc.) que implicaram na renascenga do proletariado (grupos sociais subalternos).
Fato que acarreta para o inicio do século XX um periodo de “crisi di egemonia” ao proprio processo
hegemonico burgués, que até entdo, no final do século XIX, vinha se sagrando de bons resultados (primeira
Revolugdo Industrial, ofensiva do imperialismo colonialista, fracasso da Revolugdo Socialista de 1848 etc.).
Tal “crisi di egemonia”, identificada nas palavras de Hobsbawm (1995) com relacdo ao cadtico episodio
relegado a hegemonia burguesa no continente europeu, se caracterizava pela concepcao de “Estado velho”,
de mecanismos dirigentes destituidos de funcdo, de desencantamento da populacdo e de crescimento da
“ofensiva/ameaca” dos movimentos a partir da utopia revolucionaria. Vale apreender que por mais que o
impeto burgués tenha encontrado no século XIX um porto seguro, as contradicdes herdadas pelo
extremismo do regime de acumulagdo caracteristico ao capitalismo industrial, de cariz liberal, sobretudo
no que tange as relagdes de trabalho, provocariam a extrema necessidade de serem repensadas as bases de
sua hegemonia no século subsequente. Essa necessidade de revitalizagdo hegemonica, porquanto, guarda
seguras aproximagdes com o enaltecimento das teorias curriculares.
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educacional representativo deste século, destaca Aranha (2006), inclina-se ao
individualismo econdmico, caracteristicamente aludido a filosofia liberal, a partir de uma
“nova” roupagem protelada ao Estado restrito.

Tal roupagem enfatizava a relacdo entre educagdo, “consisténcia coletiva”,
estabilidade, progresso e capacidade de transformacdo social: o cultivo de atributos a
formacdo do “uomo-collettivo” moderno se postava a realidade. Atributos que também
sinalizavam como as contradi¢des sentidas pelos grupos sociais subalternos, enfatizadas
por Hobsbawm (1995), subsidiaram o fortalecimento do movimento proletario. O século
XIX demarca o florescimento das teorias curriculares: ndo obstante caracteristicas
importantes para o socialismo e, conseguintemente, perspectivas educacionais e
curriculares arbitrarias ao lugar-comum tornado hegemodnico com o prestigio do

capitalismo industrial'!, também nele sdo apercebidas.

' Netto (2017), em apresentacdo brasileira da “Miséria da filosofia”, torna claro como as quatro primeiras
décadas do séc. XIX sinalizaram a ascensao dos grupos sociais subalternos. Destaca, inicialmente, como se
verifica, desde o Congresso de Viena (1814-15), um processo de defasagem do crescimento industrial — e,
por consequéncia, um baixo nivel de organizagio e de protesto operario — que tende a se reconfigurar logo
em seguida (trés sdo as nagdes a partir das quais o autor se apoia para narrar tal processo de reversdo): i) a
conquista da legalidade dos trabalhadores na Inglaterra fez com que se multiplicassem as associagdes ¢
federagdes do movimento operario inglés; ii) na Franga, mesmo ante a repressdo bonapartista, 0 movimento
operario ¢ persistente: sdo assinalados, enquanto marcos desta persisténcia, as revoltas lionesas (1831 ¢
1834) e a multiplicacdo das “sociedades secretas” durante a década de 1830, ambas em favor do movimento
operario francés; iii) na Alemanha o movimento operario, reprimido ao extremo durante esse tempo,
consegue finalmente se organizar. Em consequéncia deste processo, a década de 1840 ¢ marcada pela
consolidacdo dos grupos sociais subalternos. No inicio do século, assim, observa-se que a primeira fase da
Revolucdo Industrial se esgotava, o modus operandi burgué€s comecava a se desvelar e os grupos sociais
subalternos comegavam a se inteirar pela pratica politica, convertendo-se em “classe autdnoma”. Entretanto
tal conversdo possuia desencontros internos, e ¢ justamente nesse contexto — vale salientar o debate travado
respectivamente entre os adeptos do socialismo utopico e os adeptos do socialismo cientifico, cujo marco
costuma se expressar no confronto das ideias de Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865) e Karl Marx (1818-
1883) —, que ao fim ao cabo os grupos sociais dominantes conseguem reverter o direcionamento das forgas
produtivas para a experiéncia liberal e o avango do capitalismo industrial. Tal guinada do movimento
operario traz a tona também algumas concep¢des de educagdo adversas aquela abragada pelos grupos
liberais, ainda que ndo hegemonicas. Tais concepgdes, agrupadas por Aranha (2006) num conjunto
denominado idedrio socialista da educagdo no transcursar do século XIX, diferentemente daquela
concepg¢ao de educagio que vinha abragando o liberalismo, ndo apreendiam no componente educacional o
unico (e privilegiado) espaco para difusdo do conhecimento: entendiam que a valoriza¢do do pensar e do
fazer, em prol da transformagdo da realidade, poderia se estabelecer nos mais diversos organismos e
instituicdes coletivas (representativos da sociedade civil). Também o curriculo aqui tomava outro
direcionamento, caracterizava-se qual ferramenta de organizagdo de saberes fundamentais & emancipagao
dos grupos sociais subalternos: ndo obstante, todavia, sua fungdo de veiculagdo ideologica persistia, mas
desagregada da particularidade concebida ao componente educacional liberal-burgués.
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Tais perspectivas ressurgem com a “crisi di egemonia” vivenciada pelo
industrialismo na chegada do século XX, e passam a influirem, ao longo deste, sobre o
contexto educacional e curricular assinalado pela transi¢cao entre fases industrial e
financeira do capitalismo. Vale apreender, por conseguinte, que o curriculo, como
ferramenta de veiculacdo ideoldgica, é pensado na mesma intensidade em que se ¢
cogitada, por Gramsci (2017a, Q 7, 9; 2017b, Q 13) a formagdo do novo “uomo-
collettivo” moderno. Partindo do sentido gramsciano depositado sobre o conceito
sociedade civil, ¢ possivel perceber como no entorno do componente escolar,
significativo aparelho privado de hegemonia, o curriculo tem representatividade na
difusdo e defesa e de projetos ideologicos diversos.

Neste sentido, as diferentes (e divergentes) perspectivas educacionais e
curriculares que protagonizaram o século XX constituem face da luta costurada no
entorno da sociedade civil por divergentes projetos ideoldgicos e, ndo obstante, no impeto
da representacdo destes diferentes projetos, pela agdo de intelectuais organicamente
articulados a diversos (e opostos) grupos sociais, sobre o Estado estrito (ou sociedade
politica). O esforco de sintese do presente estudo, na sequéncia apreendido, resgata a
peculiaridade do curriculo escolar como ferramenta ideologica de processos hegemonicos

conflitantes no alto do século XX.

4 ESFORCO DE SINTESE: DISPUTAS CURRICULARES ENQUANTO
EXPRESSAO DE CONFLITOS IDEOLOGICOS E HEGEMONICOS NO
SECULO XX

Perspectivas educacionais liberais e socialistas se despertam no conflituoso século
XX, vestindo-se de concepgdes ideoldgicas sempre em acato a posicao de processos
hegemonicos diversos. Com isso o curriculo passa a ser especulado em conformidade ou
negacao do proprio “uomo-collettivo” moderno em formagdo. Se este século se
caracteriza pelo conflito entre dois projetos de sociabilidade, também se demarca pelo
surgimento de perspectivas educacionais e curriculares em oposicao.

Com a necessidade de reposicionamento do processo hegemdnico burgués, que se

definhava conforme ascendia a “ofensiva socialista” nas primeiras décadas do século XX,
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a viabilidade de modelos de organizacdo do trabalho escolar passa a ser alvo de
especulacdo. Ja nos instantes inaugurais do século em questao se tornam exequiveis, em
diferentes continentes, curriculos inclinados a descri¢ao de “funcdes reais da educacao”,
assim como a materializagdo destas fung¢des a cada nivel de modalidade e tipo de
instituicdo ou organismo da sociedade civil.

Vale destaque, como deixa evidente Gramsci (2017b, Q 12), ao organismo escolar
como protagonista na promoc¢do destas fungdes. Estavam dadas as condigdes para o
florescimento das diversas teorias educacionais, pedagogicas e curriculares alusivas ao
século XX.

Vale distinguir, a esse ponto, teorias educacionais e teorias pedagogicas. Saviani
(2008) salienta que dos desafios impostos ao componente educacional pelo projeto
burgués de sociaibildiade, saltam teorias criticas, isto €, dispostas ao afrontamento de
relagdes sociais abastecidas de desigualdade, injustica, segregacionismo, barbarie etc.
deste projeto e suas relagdes com o componente educacional. Algumas destas teorias
conseguem assimilar este componente aos condicionantes sociais mais amplos, entretanto
se limitam ao entendimento de que este componente tende, exclusivamente, a reproducao
das relagdes de desigualdade que protagonizam os condicionantes sociais mais amplos.

Comprometem-se, porquanto, a explicacdo do fendomeno educativo, mas nao
assumem a pretensao de orientar uma pratica pedagogica. “[...] sdo teorias sobre a
educagdo ¢ nao teorias da educacao. [...] sdo teorias educacionais, mas nao sao teorias
pedagogicas” (p. 258), haja vista ndo se valerem de uma pratica educativa que busque
equacionar os problemas identificados.

Noutra oportunidade Saviani (2005) deixa ainda claro a importancia de uma teoria
da educacdo sob a forma de pedagogia: nesse momento, para o autor, a teoria da educacgao
se torna teoria em funcdo da pratica educativa, buscando equacionar os problemas que
circundam a relacao educador-educando, orientar o processo de ensino-aprendizagem e
formular, desta forma, diretrizes para a orientacdo das aditividades educativas. Do
contrario, conclui, a teoria da educacdo que ndo atinge a forma de pedagogia ndo se
estrutura em fun¢do da pratica educativa: portanto toda pedagogia ¢ teoria da educagao,

mas a reciproca nao ¢ verdadeira.
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Vale nao perder de vista, como ensina a Otica gramsciana, que todas estas
tendéncias (educacionais, pedagodgicas e curriculares) se articulam, intimamente, a
consolidagdo de projetos ideologicos, logo também respondem ao fomento de processos
hegemonicos diversificados e a formulagao de diferentes tipos de consenso. Ao longo do
século XX se notabilizam diferentes instantes em que processos hegemonicos buscaram
se consolidar: a conflagracdo destes processos tem relacio com a construcdo de
consensos, isto ¢, acato de projetos ideologicos, que tem relagdo com processos
educativos e com a as atribuigdes do curriculo.

A educagdo, e junto dela o caminho percorrido pela escola e pelo curriculo,
caracteriza-se como chave de leitura aos embates tracados pelos grupos sociais no entorno
da consolidagdo de processos hegemonicos: significa dizer, por exemplo, que a
deflagragdo do processo de “escolarizacdo em massa”, sobre o qual emergem as chamadas
teorias tradicionais do curriculo, tem relagdes diretas com o conflituoso quadro armado
perante os distintos grupos sociais e seus respectivos projetos de sociabilidade. A
complexificagdo do aparelho estatal, a partir do imperialismo colonialista das nacgdes
europeias na década de 1870, inaugura um quadro de “egemonia civile” onde, segundo
Gramsci (2017b, Q 13, § 7, 1566), o Estado (em acepgdo restrita) tende a se ocupar da
garantia de beneficios sociais fundamentais, dentre eles a educagao.

O aparelho estatal se relacionava com o componente educacional e encontrava no
curriculo uma via de seguranca ao dimensionamento do consenso “passivo” das massas.
Vale mencionar que neste tempo também projetos de sociabilidade arbitrarios aquele
costurado pela burguesia se manifestavam: no entanto estes projetos, majoritariamente de
cariz socialista, assim como observado no século XVIII, ndo conferiam unicamente a
escola o papel da formagao intelectual e moral do “uomo-collettivo™.

Nota-se, portanto, um embate entre teorias educacionais, pedagodgicas e
curriculares que segue, pari passu, o conflito travado no entorno da consolidacdo de
processos hegemonicos. Vale perceber como cada instante designativo destas teorias
influi sobre a formulacdo do novo “uomo-collettivo” moderno e se alia aos distintos

(1334

enfrentamentos de .
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Se o curriculo se comporta como ferramenta de conformagao ideolégica, podendo
(ou nado) se articular ao componente educacional, presume-se que ele ¢ sintese de
multiplas determinagdes. O curriculo se conforma, portanto, as nuances politicas,
econdmicas e sociais determinadas pelo curso de distintos processos hegemodnicos. O
século XX, ressalta Cambi (1999), designativo de grandes e constantes transformacgdes
(fixagao das faces industrial e financeira do capitalismo; implantacao e esgotamento do
Estado Keynesiano a partir da ofensiva neoliberal; “ofensiva socialista” na projecdo de
“crisi di egemonia’; confrontos entre processos democraticos e ditatoriais no ambito de
politicas interna e externa das nagdes; conformacdo de distintos regimes de acumulacao
aos emergentes modos de regulacdo; etc.) influiu sobre distintas e destoantes teorias
educacionais, pedagogicas e curriculares.

Saviani (2005, 2008) localiza a transi¢ao entre os séculos XIX e XX como
elucidativa da descentralizagdo hegemonica das “teorias tradicionais”. Tais teorias,
ameacadas pela formulacdo de um novo “uomo-collettivo” moderno capaz de assegurar a
hegemonia burguesa se viram defrontadas pela expressividade dos valores sociais
“modernos”, capazes de “adequar” os individuos ao ambiente social, torné-los “libertos”
das “amalgamas” tradicionais e os “inserir” na vida social e politica.

A reafirmacgao de consenso do tipo passivo, ensina Gramsci (2017b, Q 13), tende
ao afrouxamento do elemento coercitivo, como também a reafirmagdo de pactos entre
grupos sociais dominantes e subalternos. A descentralizagdo hegemonica das teorias
tradicionais culmina com a inser¢ao social e politica do novo “uomo-collettivo” moderno:
tais teorias se esgotam perante a ascensdo de um projeto ideologico democratico de
inspiracao libertaria, como também das teorias renovadoras, simpaticas a este projeto
liberal-democratico de ideologia e, a0 mesmo tempo, coniventes ao processo de
revitalizagdo da hegemonia burguesa.

O curso do século XX, ndo obstante, apreende ainda a implementacdo de
alternativas teoricas educacionais e curriculares diversas. Na contramao daquelas teorias
inspiradas no projeto ideoldgico liberal-democratico e na reafirmagdo da hegemonia
burguesa, concentravam e disputavam forgas, a partir da representacdo simbidtica

existente entre o plano estrutural da sociedade civil e superestrutural da sociedade politica
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(do Estado estrito), intelectuais organicamente relacionados a outros projetos ideologicos
e processos de hegemonia.

O enaltecimento das chamadas teorias progressistas da educacdo e seus
respectivos pressupostos axioldgicos, ¢ exemplo de como a educagdo, especificamente
escolar, ocupa posi¢cdo privilegiada no campo da disputa pela difusdo de projetos
ideoldgicos no entrono na sociedade civil, como também de sua representagdo sob forma
de hegemonia a partir da alocugdo com o Estado em sua acepg¢ao restrita.

Vale ainda considerar, por vez, como as teorias do curriculo ndo sé acompanham
toda a disputa travada entre as diversas teorias da educagao representativas do século XX,
mas expressam suas respectivas ideologias. O curriculo escolar carrega, assim, o sentido
ideolégico cultivado por uma teoria da educagdo, nao obstante carrega também a defesa
de um processo hegemonico: ¢ expressdo ideologica confinada ao componente
educacional, seguro aparelho privado de hegemonia — como ensina a 6tica gramsciana —,
e tdo logo tem implicagdes diretas sobre a conformacdo (ou ndo) de processos

hegemonicos diversos.
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