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RESUMO

O texto versa sobre a perspectiva e atuacdo pedagdgica de Antonio Gramsci, destacando algumas marcas
educativas de sua trajetoria, desde a sua militancia juvenil até sua producdo feita no carcere. A concepcao
pedagdgica gramsciana compde o desenvolvimento de uma estratégia politica de transformagéo social para
a superacdo da subalternidade, portanto, encontra-se inerentemente atrelada a teoria politica e a concepgao
de revolugéo desenvolvida pelo intelectual sardo. Por toda trajetdria e producéo, podemos compreender que
a agdo educativa traduz a maxima marxista de que o “educador deve ser educado” e sintetiza a vida ¢ obra de
Gramsci.

PALAVRAS-CHAVE: Educago. Politica. Revolugéo Permanente.

ABSTRACT

The text deals with the perspective and pedagogical attitude of Antonio Gramsci, highlighting some
educational marks of his trajectory, from his youthful militancy to his production while in prison. The
Gramscian pedagogical concept composes the development of a political strategy of social transformation to
overcome subalternity, therefore, it is inherently linked to political theory and the concept of revolution
developed by the Sardinian intellectual. Considering his trajectory and production, we can understand that
the educational action translates the Marxist maxim that the “educator must be educated” and synthesizes
Gramsci's life and work.
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RESUMEN

El texto aborda la perspectiva y actuaciéon pedagégica de Antonio Gramsci, destacando algunas huellas
educativas de su trayectoria, desde su militancia juvenil hasta su produccion carcelaria. ElI concepto
pedagdgico gramsciano compone el desarrollo de una estrategia politica de transformacion social para
superar la subalternidad, por lo tanto, esta inherentemente ligado a la teoria politica y al concepto de
revolucién desarrollado por el intelectual sardo. A lo largo de su trayectoria y produccion, podemos entender
que la accion educativa traduce la maxima marxista de que “el educador debe ser educado” y sintetiza la vida
y obra de Gramsci.

PALABRAS CLAVE: Educacién. Politica. Revolucion Permanente.

INTRODUCAO

Dentre as inimeras tematicas abordadas por Gramsci em toda a sua trajetéria de estudos, reflexfes e
militdncia politica, ndo ha como negar que a educagdo é um sustentaculo irrenunciavel, intrinseco a sua
perspectiva revoluciondria e, como buscaremos evidenciar, também ordenadora do percurso de vida do autor.

1 Professora da UFMG.
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Os escritos anteriores a sua prisao, pelo regime fascista, em 1926, em jornais e periédicos ndo eram, na sua
acepcdo, escritos para perdurar. Julgava que tratavam de andlises sobre a politica imediata que “deveriam
findar com o dia”. Mas ndo eram e seus leitores podem atestar a validade e, em muitos casos, até mesmo
atualidade das reflexdes e problematizac6es que traz, compondo uma real veia formativa desde a juventude.

A sua producdo ndo foi desenvolvida de modo linear ao longo do tempo, muito menos nos escritos feitos na
prisdo, muitos cadernos sofreram interrupcdes por um consideravel periodo. Gramsci escreveu ao todo 33
cadernos, sendo 4 cadernos com exercicios de tradugdo, que ainda permanecem desconhecidos do grande
publico. Somente recentemente na Edi¢do Nacional italiana os cadernos de traducdo foram publicados, mas
0 acesso a essa edicdo € ainda bastante dificil mesmo na Italia.

O debrucar-se sobre a histdria e a analise das situacfes concretas evidenciariam, para Gramsci, a relevancia
da temética da educacdo escolar e 0 seu peso na teoria da hegemonia.

O pensamento educativo gramsciano ndo pode ser tributado apenas as reflexdes desenvolvidas no periodo da
prisdo fascista, como resultado de sua maturidade, sem expressdo anterior nos seus escritos e atuacdo juvenil
militante. Como homem de acdo e apaixonado humanista, sempre viu a educagdo como estratégia
irrenuncidvel para o desenvolvimento da a¢éo politica revolucionaria.

A contextualizacdo do pensamento de Gramsci, o resgate do didlogo critico que estabelece com o ambiente
politico-cultural italiano e europeu, com o fascismo e o movimento comunista internacional constituem
requisitos de método para a apreensdo do movimento de sua reflexdo. Dado os limites desse texto, focaremos
na apresentacdo de sua defesa de ampla formag&do para as massas, como requisito indispensavel para uma
reforma moral e intelectual emancipadora humana e as experiéncias educativas concretas que realizou ao
longo de sua vida, marcando sua existéncia e heranga com esse viés educador.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA FORMACAO
DE GENTE PARA SER GENTE

A anélise histérica da politica educacional na Itdlia e, particularmente, da situacao
problemética da educacgdo escolar no contexto da época, tornava mais do que necessaria e
urgente a construcdo de um plano de acdo que respondesse as necessidades culturais e
educacionais das massas trabalhadoras. Nesse sentido, Gramsci defende a proposta de
escola Unica, educacdo ampla, sélida, que integrasse cultura geral e profissional, tendo o
trabalho como principio educativo. Afinal, como denunciou Gramsci:

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a
cléssica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. O
desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo, gerava a
crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se, ao
lado da escola cléssica, a escola técnica (profissional, mas ndo manual), o que
pbs em discussao o proprio principio da orientagdo concreta de cultura geral, da
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orientacdo humanista da cultura geral fundada na tradicdo greco-romana. Esta
orientacdo, uma vez posta em discussdo, foi afastada, pode-se dizer, ja que sua
capacidade formativa era em grande parte baseada no prestigio geral e
tradicionalmente indiscutido de uma determinada forma de civilizacao.

A tendéncia atual ¢ a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um reduzido
exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que néo
devem pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como a de
difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o
destino do aluno e sua futura profissdo sdo predeterminados (2007, Q12, 81,
p.1531).

Abolir a escola “interesseira”, na visdo gramsciana, era uma tarefa irrenunciavel para a
formacdo das massas. Ndo podia concordar com a proliferacdo de escolas
profissionalizantes da maneira como eram organizadas. A escola Unica que defendia uniria
a dimensdo tecnica, intelectual e humanistica, tendo o trabalho como principio educativo.
Entretanto, o trabalho ndo apenas como profissao, no sentido de ocupacdo de um cargo, de
execucao de um servi¢co, mas o trabalho enquanto elemento inerente a espécie humana.

A esse respeito, destaca Saviani:

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que 0 homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem.
Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a produgéo
do homem é, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo
educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo. Diriamos, pois, que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e
educagdo é uma relacéo de identidade (SAVIANI, 2007, p. 154).

O trabalho enquanto mobilizador e constituidor do humano ndo poderia, nessa acepcao,
deixar de ser o principio educativo, pois é o elemento que caracteriza a propria espécie, e
a relacdo que se estabelece com o trabalho, nesse sentido ontolégico, é em si uma relacao
pedagodgica: “¢ através da mediacdo de um elemento politizador e socializante como o
trabalho que a crianca torna-se ativa” (BROCCOLI, 1972, p.154).

Nos “Manuscritos econdmicos e filosoficos de 1844”, Marx trata dessa relagdo do homem
com a natureza através do trabalho. O homem é gerado enquanto tal a0 mesmo tempo em
que o devir da natureza passa, de certo modo, a comp6-lo, ja que a sua constituicdo se
estabelece nessa relagéo pelo seu trabalho, eis a onilateralidade humana (MARX, 2004).

“O trabalhador nada pode criar sem a natureza, sem o mundo exterior sensivel (sinnlich).
Ela é a matéria na qual o seu trabalho se efetiva, na qual [o trabalho] é ativo, [e] a partir da
qual e por meio da qual [o trabalho] produz.” (MARX, 2004, p.81).

Apesar de toda a sua critica a forma pela qual o trabalho era desenvolvido na sociedade,
Marx apreendia o trabalho enquanto atividade imprescindivel instituidora dos sujeitos.
Enfatiza reiteradamente em “A ideologia alema” e nos ‘“Manuscritos econdmicos e
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filoso6ficos” (MARX; ENGELS, 2002; MARX, 2004) que o homem deve abolir o trabalho
tal como era entendido e realizado: “Afirmo, porém, que o trabalho — ndo apenas sob as
condicBes atuais, mas também na medida em que, em geral, sua finalidade é a mera
ampliacdo da riqueza — € pernicioso, funesto” (MARX, 2004, p.30).

E, como ressalta também na “Critica ao Programa de Gotha”:

A libertacdo do trabalho requer a elevacdo dos meios de trabalho a patriménio
comum da sociedade e a regulacdo cooperativa [genossenschaftliche] do
trabalho total, com distribuicdo justa do fruto do trabalho (MARX, 2012, p.27).

N&o se tratava, portanto, de negar a relevancia do trabalho e pregar a sua extin¢do na
sociedade; tratava-se de buscar a superacdo do modo como o trabalho foi constituido
historicamente na sociedade capitalista. O trabalho explorado era o0 que necessitava ser
extirpado com a fundagdo de um novo bloco histdrico regido pela hegemonia dos
subalternos.

Nesse processo, cabia a demarcacdo do trabalho, enquanto constituidor humano e dos
sentidos que ele atribui ao mundo, ser o principio educativo. Ao mesmo tempo, tornava-
se necessaria e oportuna a critica @ maneira como o trabalho era visto nas escolas, como
essa tematica era tratada nos curriculos escolares.

Nessa l6gica, contréria a cisdo imposta aos sujeitos pela relacdo com o trabalho, Gramsci
opunha-se a maneira como as escolas profissionalizantes eram organizadas, como
evidencia-se nessa passagem:

Na escola atual, em fungéo da crise profunda da tradi¢do cultural e da concepcéo
de vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia:
as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediatamente
desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola
aparece ¢ ¢ louvada como “democratica”, quando, na realidade, s6 ¢ destinado a
perpetuar as diferencas sociais. Como se explica esse paradoxo? Me parece, a
partir de um erro de perspectiva historica entre quantidade e qualidade. A escola
tradicional era “oligarquica”, ja& que destinada a nova geracdo dos grupos
dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas nao oligarquica pelo
seu modo de ensino.

(GRAMSCI, 2007, Q4, 855, p.501).

Esse excerto traz consideracdes importantes sobre a concepcdo de formacdo humana
defendida por Gramsci no bojo da percepc¢do exposta sobre as escolas profissionalizantes.
Sua desaprovacdo deve-se a perpetuacdo das diferencas sociais, apesar da aparente
“democracia” dessas escolas, uma vez que, a rigor, limitar a possibilidade de construgdo
de um amplo rol de conhecimentos dos individuos é, de fato, a antitese de uma perspectiva
democratica. Os sujeitos podem se tornar capacitados para exercerem certas atividades e
ocupacdes restritas, mas continuardo sendo meros executores, serdo sempre 0S
“governados”, ndo sairdo da condi¢do subalterna, se ndo tiverem a chance de ter uma
formacgdo ampla, integral, séria, que retna todas as dimensdes: intelectual, manual e
técnica.
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A escola profissionalizante da reforma fascista preservava a divisao de trabalho e, além de
restringir a formac&o dos trabalhadores a execucgéo de tarefas para determinados postos de
emprego, antecipava a oferta e fragmentava ainda mais esse tipo de ensino destinado aos
jovens trabalhadores. Para Gramsci, era preciso que a formagéo ndo se restringisse a uma
capacitacdo técnica aligeirada, com a dimenséo intelectual subjugada e passiva, mas que
fosse o exato oposto. O ensino deveria alicergar-se sempre na prevaléncia da mais alta
formacéo do sujeito, possibilitando aos alunos pensar, refletir, investigar, debater, construir
e se organizarem coletivamente na promocao das necessarias mudancgas sociais.

Gramsci ja se posicionava a esse respeito na juventude, como mostra o artigo Uomini o
macchine, publicado em 24 de dezembro de 1916 no Avanti!, em que ele referencia a fala
de Zino Zini?, em uma discuss&o ocorrida na Camara dos deputados, sobre os programas
de ensino profissional:

“A corrente humanista e a profissional ainda se chocam no campo do ensino
popular: é preciso fundi-las, mas ndo se deve esquecer que, antes de ser operario,
0 homem é um homem, ao qual ndo deve ser retirada, sob o pretexto de sujeita-
lo imediatamente & méaquina, a possibilidade de que se expanda nos mais amplos
horizontes do espirito” (GRAMSCI, 1964, p.225)

E continua:

A escola, na Italia, continuou sendo um organismo estritamente burgués, no pior
sentido da palavra. A escola media e superior, que sdo estatais, ou seja, pagas
com os recursos do tesouro nacional e, portanto, também com o0s impostos
diretos pagos pelo proletariado, sé podem ser frequentadas pelos jovens filhos
da burguesia, que desfrutam da independéncia econdmica necessaria para a
tranquilidade dos estudos. Um proletario, ainda que inteligente, ainda que com
todas as condigBes necessarias para tornar-se homem de cultura, é obrigado a
desperdicar suas qualidades em outra atividade, ou tornar-se um obstinado, um
autodidata, ou seja, com as devidas exce¢fes, um meio homem, um homem que
ndo pode dar tudo o que poderia dar caso tivesse se completado e fortalecido na
disciplina da escola. A cultura é um privilégio, A escola é um privilégio. E ndo
queremos que seja assim. Todos o0s jovens deveriam ser iguais diante da cultura.
[...]

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja
dada a crianga a possibilidade de ter uma formac&o, de tornar-se homem, de
adquirir aqueles critérios gerais que servem para o0 desenvolvimento do caréater.
Em suma, uma escola humanista, tal como a entendiam os antigos e, mais
recentemente, 0os homens do Renascimento. Uma escola que nédo hipoteque o
futuro da crianca e ndo constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia
em formacao a mover-se por um caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola
de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e orientacdo
mecénica [...] A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de
pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem
cultura geral, sem alma, mas s6 com o olho certeiro e a mao firme (GRAMSCI,
1964, p.226-227).

2 professor de filosofia em Turim e conselheiro da cidade.

© Rev. Prdxis e Heg Popular Marilia, SP | v.6 | n.9 | p. 90-103 dez/2021 elSSN 2526-1843

94



Secao Artigo

https://doi.org/10.36311/2526-1843.2021.v6n9.p.90-103

E latente a dendincia a um sistema de trabalho paulatinamente mais racionalizado e
opressor. Cada vez mais, a organizacao capitalista do trabalho tende a submeter, dividir,
desumanizar o processo de trabalho e, consequentemente, os sujeitos. Gramsci salienta,
novamente, a inconteste importancia de uma elevacao da formacao das massas, arrogada
com a edificacdo de uma escola Unica, sem distingdes, sem divisdo de saberes, sem
separacdo entre a dimensao técnica e a intelectual, condizente com a propria historicidade
inerente humana, como destaca:

A afirmagdo de que a “natureza humana” ¢ o “conjunto das rela¢des sociais” é a
resposta mais satisfatoria porque inclui a ideia do devir: o homem “devém”,
transforma-se continuamente com as transformacdes das relaces sociais; e,
também, porque nega o “homem em geral”: de fato, as relagdes sociais sdo
expressas por diversos grupos de homens que se pressupdem uns aos outros, cuja
unidade é dialética e ndo formal. O homem ¢ aristocratico enquanto é servo da
gleba, etc. (Cf. Plekhanov; em opuUsculo sobre os libertarios, é fixada essa
caracteristica dialética). Também é possivel dizer que a natureza do homem é a
“histdria” (e nesse sentido, posta histdria = espirito, de que a natureza do homem
€ 0 espirito), contanto que se dé a historia o significado de “devir”’, em uma
concordia discords que ndo parte da unidade, mas que tem em si as razGes de
uma unidade possivel. Por isso, a “natureza humana” ndo pode ser encontrada
em nenhum homem particular, mas em toda a histéria do género humano (e o
fato de que se empregue a palavra “género”, de carater naturalista, tem o seu
significado), enquanto em cada individuo se encontram caracteristicas postas em
relevo pela contradi¢cdo com as de outros homens (GRAMSCI, 2007, Q 7, §35,
p.885).

O cerne da estratégia de luta politica e social gramsciana se expressa na preocupacdo que
destina a formacdo humana, como o dever de ser a mais ampla e sélida, pois ao novo ser
humano cabe a tarefa mais gloriosa de emancipacéo de sua espécie.

Em uma correspondéncia destinada ao filho Delio, sem data precisa, mas atribuida a 1937,
0 humanismo de Gramsci transparece:

Carissimo Delio, sinto-me um pouco cansado e ndo consigo lhe escrever muito.
Vocé me escreva sempre e sobre tudo o que lhe interessa na escola. Eu penso
que vocé gosta de histéria, como eu gostava quando tinha a sua idade, porque
ela se refere aos homens vivos e tudo o que diz respeito aos homens, a quantos
mais homens for possivel, a todos os homens do mundo que se unem entre si em
sociedade e trabalham e lutam e melhoram a si mesmos néo pode néo Ihe agradar
acima de qualquer coisa. Mas é assim? Lhe abra¢o. (GRAMSCI, 2013, p.805-
806).

Essa carta, uma de suas ultimas correspondéncias, denota o profundo apreco pela
humanidade e a esperanca que acompanhou Gramsci ao longo de toda a sua trajetoria.
Homem de acdo, mas também de reflex&o sobre as moc¢des futuras, ansiou pela construcéo
de uma estratégia que vigorasse para além do calor da batalha do momento, que
possibilitasse aos sujeitos construir com suas proprias maos e historia a sua liberdade.
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A ATUACAO EDUCADORA DE GRAMSCI

O aspecto educativo ndo sé figurou entre as preocupaces de Gramsci no carcere, mas
acompanhou-o0 durante toda a sua vida. Durante sua militdncia, o papel pedagdgico
percorria 0s seus afazeres e transparecia em suas producOes e atuagdes nos diferentes
periddicos. N&do é a toa que o proprio Gramsci se intitulava professor, ou deixava que o
fizessem, em atas do Partido Comunista da Italia®. Certamente porque a formagio do
sujeito Ihe era cara e configurava-se como irrenunciavel no horizonte de construcao
socialista.

A sua atuacdo no L Ordine Nuovo e no movimento dos Conselhos de fabrica, em Turim,
por exemplo, aliada a experiéncia soviética vivida entre 1923 e 1924 como representante
do partido comunista, ndo s6 marcaram a sua percep¢do sobre a relevancia da dimenséo
intelectual e cultural para a luta politica como mostram a sua aptidao educadora. Mais do
gue uma vocacgdo, a acdo pedagdgica foi, para Gramsci, uma escolha, um importante
artificio na construcdo de uma estratégia de luta contra a ordem estabelecida e a indiferenca.
Como ele mesmo declara em um texto intitulado Odio gli indifferenti, publicado como
editorial da edicdo Unica do jornal La Citta Futura de 1917:

Odeio os indiferentes. Creio, como Friedrich Hebbel, que “viver é tomar
partido”. Nao podem existir os que sdo apenas homens, os estranhos a cidade.
Quem vive verdadeiramente ndo pode deixar de ser cidaddo, e de tomar partido.
Indiferenga é abulia, é parasitismo, é covardia, ndo é vida. Por isso odeio 0s
indiferentes.

A indiferenca é o peso morto da histéria. E a ancora que paralisa o inovador, a
mateéria inerte onde se afogam frequentemente os mais espléndidos entusiasmos
[...] E a fatalidade, aquilo com que n&o se pode contar [...] Odeio os indiferentes
também porque me d&o tédio suas lamdrias de eternos inocentes. A cada um
deles peco contas do modo como enfrentaram a tarefa que a vida lhes pos e pde
cotidianamente; peco contas do que fizeram e, sobretudo, do que néo fizeram. E
sinto que posso ser implacavel, que ndo preciso desperdicar minha piedade, que
ndo tenho por que compartilhar com eles minhas lagrimas. [...] Vivo, tomo
partido. Por isso, odeio quem ndo se compromete, odeio os indiferentes
(GRAMSCI, 2004, p.84-86).

As palavras do proprio Gramsci, expressas no artigo La conquista dello Stato, publicado
em 12 de julho de 1919, no L"Ordine Nuovo, embora estivessem destinadas a Marx, servem
para descrevé-lo e para ratificar a importancia formativa na construcdo da realidade, no
fazer historia:
Se na construgdo da historia a inteligéncia fosse incapaz de quebrar um ritmo,
estabelecer um processo, a vida da civilizagao seria impossivel: o génio politico
se reconhece exatamente por essa capacidade de apoderar-se do maior nimero
possivel de termos concretos necessarios e suficientes para fixar um processo de
desenvolvimento e da capacidade, portanto, de antecipar o futuro préximo e

3 Cf. Arquivo do Partido Comunista da Fondazione Istituto Gramsci, localizada na Via Sebino, 43, em
Roma.
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remoto e sobre a linha desta intuicdo delinear a atividade de um Estado, arriscar
a sorte de um povo (GRAMSCI, 2008, p.27).

A postura de Gramsci, enquanto homem politico e de acdo, ndo poderia deixar de ser
pedagogica, assim como era sua concepcao de partido. Entendia que o partido, como 6rgéao
de classe, deveria orientar a praxis politica interna na construcdo conjunta de um trabalho
dialdgico e dialético e essa era uma funcdo educativa indispensavel.

Sobre esse aspecto, ressalta-se a importancia, como iniciativa educativa, do curso da escola
de cultura e propaganda socialista, exaltado pelo préprio Gramsci em uma cronica do
L"Ordine Nuovo, publicada em 20 de dezembro de 1919:

O primeiro curso da escola de cultura e propaganda socialista iniciou-se na
semana passada, com a primeira aula de teoria e o primeiro exercicio prético, e
de um modo que ndo deixou de nos dar plena satisfacdo. Por este inicio, sentimo-
nos autorizados a nutrir as melhores esperancas de éxito. Por que negar que
alguns de nés duvidavam? Duvidavam que, encontrando-nos apenas uma ou
duas vezes por semana, todos cansados do trabalho, nos fosse possivel encontrar
em cada um aquela vivacidade sem a qual as mentes ndo podem comunicar, 0s
animos ndo podem aderir e a escola ndo pode se realizar como uma série de atos
educativos vividos e sentidos em comum. Talvez estivéssemos céticos pela
experiéncia das escolas burguesas, a tediosa experiéncia dos alunos e a dura
experiéncia dos professores: o ambiente frio, opaco a qualquer luz, resistente a
todo e qualquer esforco de unificacdo ideal, os jovens reunidos naquelas salas
ndo pelo desejo de se tornarem melhores e de compreender, mas pelo objetivo,
talvez ndo expresso, mas claro e comum a todos, de se destacarem, de conquistar
um “titulo”, de expor a propria vaidade e a propria preguica, de hoje se
enganarem a si mesmos e amanhd aos outros. E vimos, em torno de nds,
numerosos, espremendo-se uns aos outros em bancos desconfortaveis e no
espago restrito, esses alunos insélitos — na maior parte, ndo mais jovens, fora,
portanto, da idade em que aprender é algo simples e natural, e ainda por cima
todos cansados depois de um dia de trabalho na fabrica ou no escritério — seguir
com a maxima aten¢do a sequéncia da aula, esforcarem-se para registra-la no
papel, expressar concretamente que, entre quem fala e quem escuta, se
estabelecera uma viva corrente de inteligéncia e simpatia. Isto ndo seria possivel
se, nesses operarios, o desejo de aprender ndo brotasse de uma concepcao de
mundo que a vida mesma lhes ensinou e eles sentem a necessidade de tornar
clara, para possui-la completamente, para poder realiza-la plenamente. E uma
unidade que preexiste e que o ensino pretende consolidar, é uma unidade viva
que, nas escolas burguesas, em vao se procura criar. A nossa escola é viva porque
vocés, operdrios, trazem para ela sua melhor parte, aquela que o cansaco da
fabrica ndo pode enfraquecer: a vontade de se tornarem melhores. Neste
momento tumultuado e tempestuoso, vemos toda a superioridade da sua classe
expressa no desejo que anima uma parte cada vez maior de vocés, o desejo de
adquirir conhecimento, de se tornarem capazes, donos do seu pensamento e da
sua acdo, artifices diretos da histéria da sua classe. A nossa escola continuara e
trard os frutos que lhe for possivel trazer [...] Com o espirito destas primeiras
licdes queremos andar adiante (GRAMSCI, 1987, p.361-362).

A sua atuacdo como educador ndo se encerra com a sua prisdo; pelo contrario, Gramsci
participa ativamente da elaboracdo de uma escola para confinados durante sua permanéncia
na ilha de Ustica e, além de suas reflexdes materializadas nos Cadernos do céarcere, atraves
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da escrita de correspondéncias, principalmente aos familiares, mantém a sua preocupacao
e cunho educativo.

A escola para os detentos em Ustica ndo se destinava apenas a alfabetizacdo, mas estava
organizada de modo a compreender diferentes disciplinas do ensino elementar ao superior.
Né&o existia uma rigidez com relacéo a graduacdo das etapas de ensino, de modo que um
detento poderia frequentar as aulas mais elementares de uma disciplina e um curso superior
de outra, assim como poderia ser professor em uma matéria e aluno em outra.

A carta destinada ao amigo Piero Sraffa, datada de 21 de dezembro de 1926, aborda essa
experiéncia escolar para confinados:

Somos em Ustica 30 confinados politicos: nds ja iniciamos toda uma serie de
cursos, elementares e de cultura geral, para os diversos grupos de confinados;
também iniciaremos séries de conferéncias. Bordiga dirige a se¢éo cientifica, eu,
a historico-literaria; eis a razdo pela qual encomendei tantos livros. Esperamos,
assim, passar 0 tempo sem nos embrutecermos e servindo aos amigos, que
representam toda a gama dos partidos e do preparo cultural. [...] Existem 3 ou 4
analfabetos ou semianalfabetos, o resto tem um preparo diverso, mas a média
geral é muito baixa. Todos, porém, estdo contentes pela escola, que é frequentada
com grande assiduidade e diligéncia (GRAMSCI, 2013, p.22).

Outra correspondéncia, também enderecada a Sraffa, de 2 de janeiro de 1927,
complementa:

Somos ja uns sessenta, dos quais 36 amigos de localidades diferentes;
predominam relativamente os romanos. Ja iniciamos uma escola, dividida em
varios cursos: 1°curso (12 e 22 elementar), 2° c. (3% elem.), 3° c. (42-52 elem.),
curso complementar, dois cursos de francés (inferior e superior), um de alemao.
Os cursos sao estabelecidos em relagdo ao conhecimento das matérias que se
podem reduzir a uma certa bagagem de nocles exatamente determindveis
(gramética e matematica); por isso 0s alunos dos cursos elementares frequentam
as aulas de histéria e geografia do curso complementar, por exemplo. Em suma,
procuramos compensar a necessidade de uma ordem escolar gradual com o fato
de que os alunos, ainda quando as vezes semianalfabetos, sdo intelectualmente
desenvolvidos. Os cursos sdo acompanhados com grande diligéncia e atencéo.
Com a escola, que é frequentada também por alguns funcionarios e habitantes
da ilha, evitamos os perigos da desmoralizacdo que sdo enormes. VVocé ndo pode
imaginar a quais condigdes de embrutecimento fisico e moral reduzem-se 0s
presos comuns (GRAMSCI, 2013, p.27-28).

Além dessa experiéncia escolar carceraria, interrompida com a sua transferéncia de priséo,
Gramsci prossegue com sua postura pedagégica em seu plano de estudos e pesquisa no
carcere e nas correspondéncias trocadas com a familia.

A correspondéncia enviada a Giulia, em 27 de julho de 1931, denota o pensamento de
Gramsci a respeito do modo como os adultos devem se dirigir as criangas, sem ocultar a
verdade, pelo papel formativo que desempenham, além de demarcar a validade da
diretividade na educagé&o:
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Se Giuliano ndo tivesse apenas 5 anos e se ndo fosse impossivel, pelo menos
dentro de certos limites, distinguir entre Delio e Giuliano, julgaria ser este o
momento de explicar a Delio que me encontro na cadeia. Creio que uma
explicacdo desse tipo, unida ao fato de que ja se o considera capaz de certo senso
de responsabilidade, causaria nele uma grande impressao e marcaria sem ddvida
uma data no seu desenvolvimento. N&o sei exatamente como vocé pensa a
proposito. Algumas vezes parece-me que pensamos de maneira idéntica sobre
este assunto; outras, parece-me existir em sua consciéncia uma divergéncia ainda
ndo superada: isto é, vocé (tal como as vezes me parece), compreende bem
intelectualmente, teoricamente, que é um elemento do Estado que tem o dever,
como tal, de representar e exercer o poder de coercdo, em determinadas esferas,
para modificar molecularmente a sociedade e em especial para tornar a geracao
nascente preparada para a nova vida (2013, p.436-437).

O intelectual sardo expressa também nesse excerto sua concepcdo de revolucéo,
profundamente marcada pelo seu historicismo absoluto e pelo papel que atribui a educacéao
na constituicdo dos sujeitos e, portanto, de novas concepc¢des de mundo e relacBes capazes
de engendrar molecularmente novos arranjos sociais, historicos e politicos. Desse modo,
entende a revolugdo como um processo politico-pedagdgico permanente.

Gramsci, além da constante preocupacdo com a formacdo dos filhos, também aborda a
educacdo da sobrinha Edmea em suas correspondéncias, como é evidenciado nesta enviada
ao irmdo Carlo em 25 de agosto de 1930:

(...) Se vocés renunciarem a intervir e a guid-la, usando da autoridade que vem
do afeto e da convivéncia familiar e fazendo pressGes sobre ela, de modo
afetuoso e améavel, mas, todavia, rigido e inflexivelmente firme, sem duvida
nenhuma ocorrera que a formacéo espiritual de Mea sera o resultado mecénico
do influxo casual de todos os estimulos desse ambiente (2013, p.351).

Gramsci salienta a responsabilidade dos adultos sobre a educacéo das criancas e, ao fazé-
lo, enfatiza a indispensabilidade de uma direcdo consciente em todo processo formativo.
Papel que, mesmo de longe, tentava exercer ao posicionar-se, ressaltando a importancia de
se cuidar da educacdo dos filhos e da sobrinha do mesmo modo como compreendia ser
primordial a atencéo, o cuidado e uma orientagdo consciente e critica na formacéao de todos
0S sujeitos.

Na sequéncia da carta, expande seu posicionamento para a educac¢do de todas as criancas e
jovens:

Parece-me ser este um erro que frequentemente se comete na criacdo das
criangas (pense consigo mesmo e depois veja se ndo tenho razdo): ndo se
distingue que na vida das criangas existem duas fases muito distintas, antes e
depois da puberdade. Antes da puberdade, a personalidade do menino ainda ndo
se formou e é mais fécil guiar a sua vida e fazé-lo adquirir determinados habitos
de ordem, de disciplina, de trabalho, depois da puberdade: a personalidade se
forma de modo impetuoso e toda intervencéo estranha torna-se odiosa, tiranica,
insuportéavel. Ora, ocorre justamente que 0s pais sentem a responsabilidade pelos
filhos logo neste segundo periodo, quando é tarde: entra entdo naturalmente em
cena a palmatdria e a violéncia, que além do mais ddo muito poucos frutos. Por
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que, ao contrario, ndo se ocupar da crianca no primeiro periodo? Parece pouco,
mas o habito de estar sentado diante da carteira 5, 8 horas por dia é uma coisa
importante, que se pode fazer com bons modos até os 14 anos, mas em seguida
ndo se pode mais. [...] Eu tenho a impressdo de que as geracBes mais velhas
renunciaram a educar as mais novas e que estas cometem o mesmo erro; a
clamorosa faléncia das velhas geracbes se reproduz tal e qual na geragdo que
agora parece dominar. Pense um pouco no que estou lhe escrevendo e reflita
sobre se ndo sera necessario educar os educadores (GRAMSCI, 2013, p.351-
352).

A esse respeito, em uma carta destinada a irma Teresina, datada de 4 de maio de 1931,
Gramsci, ainda tratando da educacdo da sobrinha Edmea, também remete a proposicéao
marxista da necessidade de que o educador seja educado:

Em primeiro lugar, conheci Mea apenas em 1924, quando tinha poucos anos, e
certamente ndo estou em condicdes de julgar suas qualidades e a solidez destas.
Em segundo lugar e de modo geral, evito sempre atribuir um valor a quem quer
que seja com base no que se costuma chamar “inteligéncia”, “bondade natural”,
“rapidez de espirito”, etc. porque sei que tais avaliagdes possuem um alcance
muito limitado e sdo enganadoras. Mais do que tudo isto, parece-me importante
a “forga de vontade”, o amor pela disciplina ¢ pelo trabalho, a constancia dos
propdsitos, e quanto a este modo de pensar levo em conta, mais que a crianca,
aqueles que a guiam e que tem o dever de fazé-la adquirir tais habitos, sem
modificar a espontaneidade. A opinido que tinha formado, a partir das palavras
de Nannaro e Carlo, é justamente esta: que vocés todos tem descuidado de
conduzir Mea no sentido de adquirir estas qualidades sélidas e fundamentais para
o futuro, sem pensar que mais tarde isto sera dificil e talvez impossivel. Parece-
me que se esqueceram de que atualmente sdo bastante desfavoraveis em nossa
terra, desde a escola priméria, as condi¢des para a atividade feminina, como por
exemplo, com a exclusdo das meninas de muitas bolsas de estudo, pelo que é
necessario na concorréncia que as mulheres tenham qualidades superiores as que
se exigem dos homens e uma dose maior de tenacidade e de perseveranca. E
evidente que minhas observacdes ndo se dirigiam a Mea, mas a quem a educa e
dirige; neste caso, mais do que nunca, parece que o educador é quem deve ser
educado (2013, p.416).

A educacdo, na percepcdo gramsciana, era 0 processo social mais poderoso pela
possibilidade de constituir o0 que 0s sujeitos viriam a ser, tornando-os capazes de lidar com
as situacdes concretas de novas maneiras, com maior autonomia, consciéncia e critica,
elementos essenciais para organizarem-se coletivamente em novas praticas politicas.
Justamente por isso, a educacdo, no plano individual e coletivo, ndo poderia ser
negligenciada. A formacdo das pessoas necessitava de direcionamento desde a infancia,
ndo podia ocorrer de maneira cadtica, como resultado apenas dos diversos estimulos
imprecisos do ambiente.

Em consonancia com a prépria necessidade historica e resgatando a proposi¢ao marxista,
Gramsci defende que o educador seja também educado. Essa defesa é expressa no seguinte
fragmento:

Serd que a estrutura é concebida como algo imével, ou ndo é essa mesma a
realidade em movimento: que coisa quer dizer M. na Tese sobre Feuerbach
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quando fala da “educagdo do educador” se ndo que a superestrutura reage
dialeticamente sobre a estrutura e a modifica, isto é, ndo afirma em termos
“realisticos” uma negagao da nega¢do? Nao afirma a unidade do processo real?
(2007, Q 7, 81, p.854).

O referente texto C, de segunda escritura, traz uma pontuacéo sobre a atuacéo dos sujeitos
que merece destaque:

Seré que a estrutura é concebida como algo imovel e absoluto, ou, ao contrério,
como a propria realidade em movimento e a afirmacdo das Teses sobre
Feuerbach, de que “o educador deve ser educado”, ndo coloca uma relagdo
necessaria de reacdo ativa do homem sobre a estrutura, afirmando a unidade do
processo real? (GRAMSCI, 2007, Q10, §41, p.1300).

A distincdo entre os dois excertos estd justamente na ressalva de Gramsci a respeito da
atuacdo dos homens sobre a estrutura, enquanto na primeira passagem estava explicito
apenas que a superestrutura interfere na estrutura. Entretanto, como esta ndo € uma entidade
superior, mas é resultante das relagdes humanas, a segunda escritura gramsciana ndo deixa
margem para ddvidas sobre a condicdo histérica de ambas as esferas, tanto estrutural
quanto superestrutural que, sendo tecida pelos individuos, elucida a unidade real de um
processo determinado pela praxis humana ao longo da historia. E, portanto, legitima a
maxima marxista da necessidade da educacdo para todos sem distingdo de funcgdo
desempenhada na sociedade.

Um excerto do Apéndice (Estratos dos cadernos de traducdo, redigidos entre 1929 a 1931)

também salienta essa ideia:
A doutrina materialista de que os homens sdo o produto do ambiente e da
educacdo e que, portanto, a mudanca dos homens sdo o produto de um outro
ambiente e de uma educacdo modificada, esquece que o ambiente é alterado por
homens e que o educador deve ser educado (GRAMSCI, 2007, p.2356).

A sintese do projeto educativo revolucionario postulado por Gramsci pode ser expressa
pela missdo de “educar o educador”. Uma vez que o sujeito, enquanto “processo de seus
atos” (GRAMSCI, 2007, p.1344)*, se constitui como tal historicamente pelo trabalho e se
ressignifica nas relagdes sociais que edifica, é a partir de novas relaces que se tornaria
possivel erguer uma outra concepcdo de mundo. Conforme salienta Broccoli, a
“historizagdo do homem, [...] possibilita a continuidade da relacdo educativo-hegemonica”
(1972, p.153).

Gramsci desenvolve sua concepc¢do historicista humana, posicionando a educa¢do como
elemento essencial na vida dos sujeitos por tratar-se do processo primordial de
configuracdo de sentido a realidade e, por isso mesmo, componente chave para a
transformacéo da concepcao de mundo vigente, em um processo revolucionario molecular
permanente, em prol da transformacgéo social.

4 Extraido do Caderno 10, paragrafo 54 (abril de 1932 a maio de 1933) (GRAMSCI, 2007).
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CONSIDERACOES FINAIS

A concepcdo pedagdgica de Gramsci € inerente a sua teoria de hegemonia e revolugéo.
Gramsci, com sua obra, ressignifica a formulacdo de revolucdo permanente, entendida
enquanto luta permanente pela construcdo e manutencdo da hegemonia. Nesse sentido, a
educacdo e colocada como veiculo inexaurivel de toda revolucéo e da hegemonia.

A educacio expressa a consciéncia critica na teoria politica gramsciana. E o caminho para
a consciéncia das contradicfes e da dialética do processo histérico. Mantém absoluta
relagdo com o desenvolvimento do seu conceito de hegemonia, por isso mostrou-se
veementemente contrario a uma educacédo que fosse deveras unicamente profissionalizante.

A estratégia de acao politica para a construcdo de um percurso que se pretenda hegemdnico
e emancipatério deve estar cunhada na teoria-pratica de um processo educativo e cultural
amplo, de continua critica, promotor da catarse, para o alcance da plena consciéncia dos
sujeitos e a atuacao coletiva clarividente na luta cotidiana pelas transformacdes necessarias
a realizacdo de uma revolucao social e politica que deponha a subalternidade das massas.

Gramsci, em conformidade com o que acreditava, agia na medida de suas possibilidades
como julgava que devia ser todo educador: um orientador capaz de auxiliar ndo s na
aquisicdo da maior variedade de saberes, mas na construcédo da autonomia dos subalternos,
arma necessaria ao impeto revolucionario de transformacgdo da sociedade. Seus escritos
podem ser encarados como resposta a uma das premissas marxistas de maior valia para ele:
a necessidade de educar o educador. E Gramsci, com seu arduo estudo no carcere, estava
se educando para educar e ajudar outros para que também assim fizessem.
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