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Resumo

Este artigo trata de refletir sobre a formacao de professores para levar a efeito uma es-
cola de qualidade, que vise o desenvolvimento pleno do educando. Fundamentado nas
ideias piagetianas, parte de um breve panorama sobre os aspectos epistemolégicos da
teoria e praticas docentes; faz consideracdes sobre o conhecimento e aprendizagem em
contexto escolar e seus impactos na educacao escolar; aborda as caracteristicas de um
professor piagetiano; estabelece relacdes entre teoria e prética; e, finalmente, traz im-
plicacdes da pesquisa cientifica para a formagao de professores.
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The Role of Teachers in the Acquisition of Knowledge in School Context

This article deals with reflect upon teacher education to effect a quality school, aiming
the complete development of the students. Based on Piagetian ideas, part of a brief
overview of the epistemological aspects of theory and teaching practices; makes con-
siderations about knowledge and learning in school context and its impact on formal
education; discusses the characteristics of a teacher Piagetian; establishes relations be-
tween theory and practice, and finally, the scientific research has implications for
teacher education.
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Inicio este texto com uma citagdo de Piaget:

Na&o hd um sé dos problemas que enfrentamos, neste quadro da edu-
cagdo e instrugao, a partir de 1935, que ndo desemboque, mais cedo ou
mais tarde, na formagdo dos professores. [...] A psicologia infantil po-
de multiplicar os dados de fatos e nossos conhecimentos sobre o me-
canismo do desenvolvimento: esses fatos ou essas ideias ndo atingirao
jamais a escola se os professores ndo os incorporarem até traduzi-los
em realiza¢bes originais. (PIAGET, ]. Psicologia e Pedagogia, 1975, p.
129).

O objetivo de minhas reflexdes nesta oportunidade serd o de
considerar os aspectos epistemolédgicos envolvidos tanto na aquisicdo de conhe-
cimentos como na formacdo e na pratica pedagogica docente, a partir de uma

perspectiva piagetiana sobre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Formadores de professores ja deixaram de lado a ingénua ideia
que um (a) professor (a) se forma ao término de um curso de graduagdo. Sabem
que, nessa ocasido, apenas recebe-se um certificado de conclusao de curso. Cada
vez mais se constata que a formacdo docente é um processo evolutivo, continuo
e inacabado, dado que uma caracteristica do ser humano é seguir aprendendo
ao longo da vida. Este parece ser o destino do ser humano: aprender. Se for pa-

ra melhorar ou piorar, é outra questao, que ndo serd tratada aqui.

Nesta oportunidade limitar-me-ei a partilhar com o leitor al-
gumas questdes de nivel pedagoégico, a levantar alguns problemas e, possivel-
mente, a ensaiar algumas pistas para contribuir com uma praxis pedagoégica de

qualidade.

Inicialmente, algumas palavras sobre o ensino e suas complexas
relacdes com a aprendizagem sdo necessarias. Embora facam interface, julgo
que o ensino seja de ambito pedagégico e a aprendizagem seja de ambito fun-
damentalmente psicolégico. Poder-se-ia dizer que falo de um ponto de vista
psicopedagdgico, o qual se distancia do mero psicologismo, termo aplicado pejora-

tivamente a Educacdo quando esta tenta trazer para o campo pedagégico os
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achados psicolégicos dos cientistas e estudiosos, fazendo desses achados uma
simples transposicao para a sala de aula, como que para dar certa legitimidade

cientifica, emprestada da Psicologia, as Ciéncias da Educacao.

Nao se pode negar a importante contribui¢do da Psicologia para
a Pedagogia, mas os dados das pesquisas em Psicologia devem ser pedagogi-
camente considerados. E o que significa ser “pedagogicamente considerados”?
Significa que deve levar em conta tanto o sistema logico nos quais se fundamen-

tam como os sistemas de significagdes dos sujeitos implicados.

Embora as concepg¢des de aprendizagem variem de acordo com
as concepgdes epistemologicas dos educadores sobre a génese e evolugdao dos
conhecimentos, ao enfocar aqueles topicos, pretendo chamar a atencdo sobre a
necessidade de se apoiar em fundamentos tedricos, e deles ter plena conscién-

cia, no exercicio da prética pedagogica.

Em sua pratica didria, as agdes docentes raramente sdo consis-
tentes com apenas uma teoria; a tendéncia é adotar um ecletismo, o que signifi-
ca seguir um pouco de cada um dos modelos que conhecem. Via de regra, pro-
fessores repetem préticas escolares vivenciadas em suas proprias infancias e,
quando em suas salas de aulas, adotam aquelas que melhor “funcionam” para
seus alunos, independentemente de serem ou nao coerentes com qualquer posi-

cionamento tedrico.

Contudo, a prética sem a teoria é cega. Quando escreve sobre
microgéneses cognitivas, Inhelder (1996) desenvolve a ideia de quando se quer
avancar, ha que se ter uma teoria como base para suas pesquisas. Esse argu-
mento se aplica a prética docente, pois se a prética sem a teoria é cega, parale-

lamente a teoria sem a pratica é in6cua.
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Em relagdo a aprendizagem, constata-se que as pessoas apren-
dem de diferentes maneiras, em funcdo de seus interesses, de suas possibilida-
des, das situagdes e circunstancias em que se encontram. Noés, professores, que
vivenciamos o cotidiano de uma sala de aula por, no minimo, todo um ano leti-
vo e o relacionamos ao processo de ensinar, logo descobrimos que nem todo
ensino resulta em aprendizagem. Aprendemos isso com a experiéncia. Sabemos
que algumas coisas se aprendem porque sao ensinadas por alguém, que outras
tantas coisas sao aprendidas por si proprios, sem que ninguém tenha tido a cla-
ra intengdo de ensina-las e, finalmente, que ha coisas que simplesmente sao in-

ventadas pela mente humana, dado que ndo existiam antes.

Eis ai uma primeira diferenca entre conhecimento espontaneo,
conhecimento escolar e conhecimento cientifico, que Delval (2001), em seu livro

Aprender na vida e aprender na escola, buscou evidenciar.

Vou ater-me ao conhecimento escolar que, apesar de suas pecu-
liaridades, tem estreitas relacdes com o conhecimento espontaneo - o conheci-
mento cotidiano -, relacdes estas que nao parecem estar nem muito claras nem

muito bem estabelecidas para muitos de nés, professores.

Sob a 6tica piagetiana, as pessoas adquirem conhecimentos ou
valores morais por meio de um processo construtivo de interacdo constante.
Trata-se de um processo de adaptacdo dindmica e progressiva entre as necessi-
dades do homem e as exigéncias do meio, no qual sua atividade prépria é o que

realmente conta.

Por qué? Porque, tal como qualquer organismo vivo, o ser hu-
mano parte de uma determinada estrutura organica, cuja atividade prépria lhe
abre possibilidades adaptativas de trocas com o meio fisico e social. Este é o
pressuposto biolégico basico, sem o qual ndo se pode entender a teoria psicoge-

nética. De acordo com essa teoria, as func¢des da inteligéncia implicam estrutu-
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ras que ndo se encontram pré-formadas no individuo ao nascer, nem tém ori-
gem no objeto em si, mas sdo construidas pela atividade prépria do sujeito so-
bre o(s) objeto(s) do conhecimento, através da coordenagdo de suas agdes sobre

o mundo fisico e social.

A teoria piagetiana concebe o conhecimento como um todo in-
divisivel. Embora indivisivel, didaticamente é possivel falar de aspectos de um
mesmo objeto de conhecimento. Sdo eles: o fisico, o 16gico-matematico e o soci-
al. Para Piaget, esses aspectos do conhecimento sdo construidos em funcdo das
experiéncias fisicas, sociais e l6gico-matematicas a que estamos sujeitos, e que

possibilitam ao sujeito realizar abstracoes e generalizacoes.

O aspecto fisico de um dado objeto, situagao, fendmeno ou e-
vento dé-se por abstracdo empirica na medida em que se age diretamente sobre
eles, enquanto que o aspecto ldgico-matemaético estrutura-se a partir das coor-
denacoes das acdes que o sujeito realizou, estabelecendo relac¢des, inventando
ou reinventando aquele conhecimento. E o aspecto social refere-se a denomina-
¢do convencional e arbitraria e as regras e normas de convivéncia, que depen-
dem de transmissao social. Cada um desses aspectos supde uma forma adequa-

da de ser abordado no ato de ensinar.

Assim considerado, tem-se que, na construcao do conhecimento
escolar por parte dos estudantes, tem-se ai uma implicacdo pedagdgica muito
importante: ndo se pode bem ensinar se nao se leva em conta o tipo de conhe-

cimento que se trata de ensinar.

Na maioria das vezes, por uma sistematizacdo do curriculo que
segue a logica do adulto, o conhecimento escolar parece distanciar-se do conhe-
cimento cotidiano, contradizendo a vivéncia e a experiéncia imediata do apren-
diz. Se por um lado, isto é positivo, dado que, pela teoria piagetiana da equili-

bragdo, a contradicdo torna-se um desafio a ser superado por uma equilibragao
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majorante, desde que haja abstragao reflexionante, por outro lado, quando isso
ndo acontece, o conhecimento escolar leva o sujeito a utilizar a técnica da me-

e e " ” N .
morizagao, ja que a escola exigird dele uma “prova” de aquisicdo dos conheci-
mentos especificos transmitidos, pela repetigao correta dos contetidos curricula-

res previstos.

Assim, pode-se identificar a existéncia de praticas pedagogicas,
e permitam-me, aqui, denominar essas praticas pedagodgicas de ensino, que po-
dem propiciar tanto uma aprendizagem com compreensao como uma aprendi-
zagem por memorizacdo. Ninguém duvida que a memoria exerca um papel
importante na vida dos estudantes, mas enfatizar apenas tal objetivo para a e-

ducacdo escolar é empobrecer sua fungao.

Decorrente de minha tese de doutorado (SCRIPTORI, C. C,
1998), afirmo que todo sistema pedagégico traz implicitos uma teoria e uma
pratica educativas, ainda que nao evidente, as quais estdo alicercadas nas cren-
cas ou concepgdes dos professores sobre como ocorre aprendizagem. Essas con-
cepgOes e crengas sao representacoes que estdo organizadas em sistemas (mode-

los mentais) de pensamento que acabam por influenciar as praticas docentes.

Quem ensina o faz com base em ideias e concepgdes, isto é, tem
uma teoria implicita, o que se pode denominar de “teoria em agao” e raramente
tém consciéncia dessa teoria implicita, revelada em sua pratica pedagogica, pela
qual é possivel identificar diferentes concepcdes de ensino. Fernando Becker
(1999), durante sua pesquisa, constatou nas falas dos professores entrevistados,
inclusive professores universitarios, concepgdes empiristas e/ou aprioristas,
frequentemente inatistas, como prolongamento de concepg¢des oriundas do sen-
so comum, tais como: O conhecimento acontece a medida que as coisas vio aparecen-
do e nds as mostramos aos alunos; O conhecimento é transmitido por meio do contato

com outra pessoa... o que é esse contato? E eu estar diante da pessoa e transmitir algo a
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ela. Se eu nao transmito, ela nao aprende nada; O conhecimento é algo que a tenta gente

despertar no aluno.

O ensino oriundo de concepg¢des com base empirista se revela
nos procedimentos utilizados pelo professor para provocar impressdes na men-
te dos alunos, por meio de apresentagao visual de objetos, imagens, figuras, fil-
mes e demonstracdo de experimentos. Esse tipo de prética coloca o professor no
centro do processo; é ele quem realiza a atividade enquanto os alunos assistem,
observando passivamente sua demonstracdo, como espectadores procurando
representar mentalmente as agdes que véem o professor realizar. Se a aprendi-
zagem do conhecimento escolar ocorresse de fato por esse caminho, estaria jus-
tificado o valor atribuido ao contetido escolar, especialmente no referente ao
conhecimento cientifico. Se o ensinamento pudesse ser inscrito na mente do a-
luno, sendo esta concebida como uma camera de video gravadora, ao professor

empirista caberia, entdo, transmitir conhecimentos, “dar” aulas.

Por outro lado, no ensino baseado em concep¢des inatistas cada
nocao é ensinada separadamente, fragmentadamente. Nesta concepgdo, as “se-
queéncias didéticas” ganham forca e legitimidade, seja na alfabetizacdo e letra-
mento seja na alfabetizagdo matematica. Basta examinar livros didaticos, de di-
ferentes disciplinas do curriculo escolar, para se deparar com intimeros exem-
plos dessas sequéncias que se pretendem como Conhecimento, mas que ndo

passam de meras Informacgoes.

Entendemos Informagdo como um dado exterior ao sujeito e
Conhecimento como dado assimilado pelo sujeito e organizado de acordo com
sua estrutura mental. Inversamente, quando se confunde conhecimento com
informacao, pensa-se que o conhecimento esta fora do sujeito, esta na cultura,
na sociedade, sdo os outros que o possuem e nos repassam. Nessa concepgao, a
atividade docente fica limitada a mera transmissao de contetddos aos alunos,

aqui vistos como “consumidores” dos conhecimentos de geracdes anteriores.
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Nos dias atuais, cada vez mais se considera os alunos como
“clientes” e ndo mais como estudantes. Nesse caso, entdo, quem seriam os
“produtores” ou “fabricantes” de conhecimento? Por outro lado, quando se a-
firma que o sujeito é produto da cultura, do meio em que vive, é necessario
perguntar-se: “de onde advém, entdo, a capacidade do sujeito para responder as
adversidades e pressdes do meio? De onde vem a criacdo de novidades, a in-

vencao de novos conhecimentos?”

Na crenga inatista a responsabilidade da aprendizagem recai
sobre o que o aluno ja traz consigo ao nascer. Nessa medida, os procedimentos
pedagoégicos utilizados pelos professores em suas préticas pedagogicas basei-
am-se essencialmente na linguagem, pois supdem que os conceitos sdo adquiri-
dos por meio de explicacdes verbais dadas pelos mais velhos ou pelos experts.
Trata-se aqui de “tirar” do aluno aquilo que ele traz dentro de si. Essas concep-

¢Oes nos parecem bastante familiares, ndo?

Pelo exposto, é facil inferir que o empirismo e o inatismo des-

qualificam as ag0es e interagdes do(s) sujeito(s) no processo de conhecer.

Além destas concepgdes que influenciaram fortemente a Peda-
gogia até os dias atuais, temos a concepgao interacionista, construtivista, decor-
rente das ideias e estudos realizados por Piaget e seus seguidores. Contraria-
mente as anteriores, o construtivismo enfatiza o papel da atividade do sujeito
no processo de aprender, atividade essa que supde, indissociavelmente, fatores

intelectuais e afetivos nela envolvidos.

A concepcao piagetiana advoga que o conhecimento resulta de
uma interacdo indissocidvel entre o sujeito e o objeto (meio fisico e social). Abro
aqui um paréntesis para relembrar que, para Piaget, a cultura é parte integrante
do meio social. A concepgdo epistemoldgica interacionista construtivista afirma

que todo conhecimento é elaborado, produzido, construido no ambito do sujei-
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to, fora do qual ndo ha conhecimento nem consciéncia. Entende que o sujeito
ndo se encontra sozinho, agindo no vazio, mas inserido em um meio fisico e
social que lhe permite estabelecer trocas interativas com o outro (os outros),
cujos resultados dessas relacdes promovem o crescimento tanto individual

quanto coletivo.

Nessa perspectiva, o meio passa a desempenhar um papel deci-
sivo ao gerar conflitos que produzem constantes desequilibrios aos quais os
sujeitos devem responder e compensar ou transcender, principalmente nos
tempos atuais, com o avanco rapido da producdo de conhecimentos tecnolégi-

cos e das atuais demandas da sociedade.

Se a questdo central do conhecimento reside na interagdo dos
sujeitos com o meio fisico e social, isto é, nas relacdes que se estabelecem entre
sujeito-objeto e sujeito-sujeito, os procedimentos pedagégicos advindos dessa
concepcdo devem tratar de provocar desequilibrios que possam ser considera-
dos tanto em situagdes de atividade individual como em situacdes de trabalho

coletivo ou em pequeno grupo.

Considerando que, em alguma medida, somos todos aprendi-
zes, tanto professores como alunos, precisam ser devidamente considerados no
processo educativo. Penso que cada um de nés tem uma mensagem a dar nesse
sentido. A minha vai em direcdo aos modelos pedagoégicos que conduzem o ser
Professor. Para se tornar melhores no exercicio da funcao docente, sera necessa-
rio, antes de tudo, tomar consciéncia de qual modelo pedagégico dirige nossa
prixis, para poder avaliar e decidir por quais caminhos seguir na questao do

conhecimento escolar (cientifico).

Em sua obra "Para onde vai a educagao", Piaget (1998) discutin-
do o paragrafo 2, do artigo 26 da Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem,

['A educacao deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e
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ao reforco do respeito aos direitos do homem e as liberdades fundamentais]”,
afirma que a nogao da personalidade implica avangar e desenvolver-se no sen-
tido de libertar-se tanto do egocentrismo quanto da submissdo a pressdo exteri-
or. Para ele, nascemos individuos e nos tornamos pessoas, desenvolvendo-nos
naturalmente no duplo sentido da aquisi¢do da autonomia moral e intelectual, e

da abertura a cooperagao e reciprocidade no relacionamento humano.

Ao afirmar que o desenvolvimento das criangas é um processo
natural e espontaneo, a partir das acdes (e coordenacdes das agdes) que reali-
zam no meio fisico e social, Piaget (1975) ndo exclui a responsabilidade do pro-
fessor (um adulto) em proporcionar-lhes um meio que solicite essas agdes e
propicie desafios suficientes para que possam realizar, ativamente, inimeras

interacoes.

Levanta-se aqui uma questdo: ser um professor construtivista é
0 mesmo que ser um professor piagetiano? E o que é ser um professor piagetia-

no?

Segundo Amélia Domingues de Castro (1981), as caracteristicas
do professor piagetiano podem ser encontradas, esparsas, contidas nos varios
de escritos pedagodgicos de Piaget, especialmente quando ele se refere mais ex-
plicitamente aos objetivos da educacdo. Entretanto duas delas se sobressaem: a
capacidade de fazer coisas novas, que caracteriza os homens inventivos criado-
res e descobridores; e a capacidade critica, tipica do individuo que, constante-

mente, busca verificar e provar os dados ou informagdes advindas do meio.

Quanto a capacidade de fazer coisas novas, esta implica na
formagdo de uma razdo ativa e autdbnoma, por meio da aquisicao dos instru-
mentos 16gicos (estruturas mentais) necessarios a conquista da autonomia inte-

lectual pelo sujeito.
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Quanto a capacidade critica, Piaget desenvolve a tese de ndo ser
possivel formar personalidades autonomas no dominio moral quando se sub-
mete o sujeito a um constrangimento ou coacdo intelectual. Trata-se, pois, nos
cursos de formacdo inicial ou continuada de professores, primar-se por formar
consciéncias livres e individuais que respeitam os direitos e liberdade dos de-

mais.

Como se pode constatar, as caracteristicas atribuidas ao profes-
sor sdo as mesmas consideradas desejaveis na formagao do alunado: atividade
propria, intencionalidade e objetividade. E é nesse sentido que essa formacao de
professores buscard propiciar o desenvolvimento de atitudes de pesquisa cons-
tante, com propositos e intencionalidade em suas acdes, pois hoje ja sabemos

que nem todo ensino produz aprendizagem.

Nesse sentido, Piaget (1975) ressalta sua preferéncia por uma
metodologia ativa. Adotar uma metodologia ativa significa que o professor te-
nha intencionalidade no que planeja e faz, e realize a¢des capazes de levar a

bom termo seus objetivos educacionais.

Entre as atividades docentes capazes de levar a bom termo as
intengdes do ensino estd a de aproveitar todas as oportunidades de comparti-
lhar e interagir com os outros para construir novas experiéncias, a partir dos

problemas surgidos do dia-a-dia da profissao.

Sobretudo, a interagdo com os estudos e pesquisas realizados na
academia podem trazer bons frutos ao professor: o trabalho de cooperagao en-
tre o pesquisador, que conhece a teoria, e o professor, que lida com a pratica no
cotidiano, deve ser enfatizado para que novas perspectivas sejam encontradas,
dado que é na escola que surgem os problemas da educacdo e do ensino, e sera
nela também que as teorias pedagogicas serdo testadas, validadas, ou ndo, e

aceitas ou rejeitadas.
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Nas palavras de Castro (1981, p. 52):

A dialética Escola-Pesquisa aparece-nos, pois, como uma das mais le-
gitimas perspectivas piagetianas. Exige que o docente adquira uma
atitude experimental e indagadora, do mesmo modo que, do pesqui-
sador se requer sensibilidade aos problemas complexos da pratica
escolar.

Tomando os pressupostos apresentados como eixos de minha
militdncia profissional em relagdo a Formacdo de Professores, tenho buscado
desenvolver investigacdes proprias do contexto escolar. Trabalhando com vista
a formagdo de professores e a constituicao do sujeito psicolégico e social em
contexto escolar, tenho orientado e desenvolvido pesquisas de Mestrado sobre

temas como:

- Formagio Continuada de Professores de Matemadtica: um foco no en-
sino dos Nuimeros Inteiros Relativos com a finalidade de avaliar os efeitos de cur-
sos de formacdo continuada realizados nos tltimos cinco anos por professores

de matematica, em relacdo ao ensino dos Ntumeros Inteiros Relativos.

- A ludicidade na formagao de professores de matemdtica: um olhar so-
bre teorias e priticas educativas, com a finalidade de refletir sobre o desenvolvi-
mento profissional docente em torno da Educagdo Matematica no Ensino Supe-
rior e propor agdes que levem o formador a incorporar a ludicidade como fer-

ramenta de trabalho nesses cursos.

- Saberes docentes e modelos pedagogicos em agdo: Um estudo com
professores do Ensino Superior, com a finalidade de evidenciar os Modelos Orga-

nizadores de Pensamento Pedagoégico.

- Objetivos da Educacio e Ensino Fundamental: as concepgoes de pro-
fessores, pais e alunos da escola puiblica, com a finalidade de conhecer as tendéncias
pedagodgicas evidenciadas no discurso de professores, pais e alunos de uma es-

cola publica sobre a educacdo escolar e seus objetivos.
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- Conhecendo as ideias das criangas sobre produgdo e destinagio do li-
xo domeéstico e escolar, com a finalidade de, a partir de conhecimentos prévios,

fazer implicacdes para Educacao Ambiental.

- Estudo das ideias das criancas do Ensino Fundamental sobre a nocdo
de justica na perspectiva piagetiana, com a finalidade de conhecer as nocdes de
justica de escolares submetidos ao curriculo comum as escolas publicas e de
escolares submetidos a um curriculo com principios filoséficos (Sathya Sai Ba-

ba) para a ndo violéncia.

- Estudo sobre nogoes de geometria e suas relacoes com atividades di-
versificadas na escola, com a finalidade de propor atividades diversificadas e in-
vestigar em que medida estas levou a construgdo, com compreensao, dos con-

ceitos matemaéticos implicados.

- Resiliéncia e sucesso escolar: um estudo de caso com afrodescendente
no ensino publico, com a finalidade de buscar relacées significativas entre fatores
de resiliéncia do sujeito, auxilio de agentes externos, particularmente de docen-

tes, e obtencao de sucesso escolar.

- Sentidos e significagoes das festas escolares: implicagoes para cons-
trucio do conhecimento social e da nocdo de cidadania, a fim de identificar as con-
cepgdes docentes e discentes sobre festividades escolares, e como estas influen-

ciam no conhecimento social e formacado da cidadania dos alunos.

- O respeito na educagdo infantil: um estudo sobre os processos de in-
teragdo das criangas no cotidiano escolar, com objetivo de conhecer como se eviden-
ciam as atitudes de respeito na interacdo entre pares no cotidiano escolar de
uma creche, bem como estabelecer relacdes entre essas atitudes e as caracteristi-

cas proprias do realismo infantil.
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- Criangas e consumo: um estudo sobre a influéncia das propagandas
televisivas no pensamento de escolares, com objetivo de investigar a influéncia da
TV, especialmente de suas propagandas, como parte integrante da formagao do
sujeito consumidor infantil, por meio das falas de escolares de 22 classes do En-

sino Fundamental em escolas ptblicas e privadas.

- Um estudo sobre a autonomia docente na escola publica: contribui-
¢oes para o trabalho de coordenagio pedagdgica, que buscou analisar o pensamento
docente por meio das falas que indicam ag¢des, comportamentos ou ideias rela-
tivas a autonomia/heteronomia no exercicio da docéncia e investigar como isso

se reflete em suas praticas educativas.

- Formulagdo e resolugdo de problemas matemiticos: um estudo explo-
ratorio sobre o pensamento de criangas do Ensino Fundamental, com a finalidade de
identificar como alunos de quarto e quinto anos raciocinam ao resolver e formu-
lar problemas de matemaética do curriculo escolar quanto a realizagdo de opera-
¢des aditivas simples e de interpretacdes individuais para resolver problemas

nao formulados.

- Concepgoes do gestor escolar em relagio ao desenvolvimento pleno
dos escolares, que investigou as concepgdes dos gestores de escolas publicas e
particulares e buscou estabelecer relagcdes entre a prética gestora nas situacoes
do cotidiano escolar e os fundamentos da psicologia do desenvolvimento, a fim

de evidenciar sua contribui¢do no processo educativo discente.

- Como sdo ensinadas as nogoes matematicas na Educagio Infantil? ,
cujo objetivo foi identificar as atividades rotineiras e os recursos didaticos utili-
zados pelos professores, no cotidiano escolar, a fim de diagnosticar as oportu-
nidades de ensino/aprendizagem de noc¢des matematicas oferecidas na educa-

cao infantil.
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- As concepgoes infantis sobre seres viventes e sua origem: um estudo
exploratorio, que visou conhecer as ideias infantis sobre vida e seres viventes em
escolares de 5 a 9 anos de idade, a fim de compreender suas representacoes

mentais.

- Como as criangas concebem a amizade no ambiente escolar? , cujo
objetivo foi o de conhecer as ideias das criancas sobre a amizade no contexto
escolar, a fim de levé-las a refletirem sobre esse sentimento, expressado em di-

ferentes linguagens, para construir relacdes sociais mais harmoniosas.

Espero, assim, estar cumprindo minha fungdo de pesquisadora
académica que, na perspectiva piagetiana, dialoga com docentes em exercicio

nas escolas publicas ou particulares brasileiras.
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