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Resumo:

Nosso objetivo é trazer consideragdes e rever as implicagdes da utilizagdo dos termos
Aprendizagem e Conhecimento em Psicologia e Epistemologia Genética, segundo a
obra de Piaget, utilizando Kant como interlocutor, uma vez que a obra piagetiana traz
marcadamente influéncias desse autor. Pretendemos compor bases de pensamento
cientifico para outras pesquisas que visem a retomada dos significados originais dos
termos, obedecendo a suas perspectivas histéricas e filoséficas. Os escritos de Kant
possibilitam retorno aos conceitos chave para entendimento dos termos aprendizagem
e conhecimento para Piaget. Em face da complexidade do assunto, discutimos a
necessidade de se adotar perspectivas mais complexas do que aquelas atualmente
utilizadas nos dmbitos psicolégicos e educacionais.
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Assay on the terms Learning and Knowledge according to considerations of
Piaget and Kant

Abstract

The objective of this article is to bring considerations and to review the implications of
the use of the terms Learning and Knowledge in Psychology and Genetic
Epistemology, according to the theory of Piaget and using Kant as speaker, once Kant’s
influences are remarkably spotted in piagetian theory. We intent to compose bases of
scientific thought for other researches that seek the retaking of the original meanings of
the terms, obeying its historical and philosophical perspectives. The writings of Kant
make it possible to return to the key concepts for the understanding of the terms
learning and knowledge for Piaget. In face of the complexity of the subject, we
discussed the need to adopt different perspectives from those now used in the
psychological and educational ambits.
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Introducao

A obra piagetiana guarda obstaculos em nivel de compreensao
e, como aponta Ramozzi-Chiarottino (1988), o vocabulédrio é um deles. Neste
texto pretendemos refletir sobre os termos aprendizagem e conhecimento, na
perspectiva que nos apresenta Jean Piaget, indicando sobretudo a necessidade
ja apontada por Becker (2008) e Dongo-Montoya (2009), de rever as implicacdes
da utilizacdo dos mesmos em Psicologia e Epistemologia Genética*. Para tal,
basearemos grande parte de nosso texto nas sistematizacbes efetuadas por
Kant, uma vez que a obra de Jean Piaget traz marcadamente influéncias
kantianas como bem salientam Ramozzi-Chiarottino (1988; 1994); Biaggio
(1999); Boto (2001); Freitas (2002); Benevides e Colaco (2004) e Queiroz, Ronchi e
Tokumaru (2009).

Becker (2008), por exemplo, aponta os termos aprender e
conhecer como sdo aplicados por alunos de pedagogia, que lidardo em seu
cotidiano profissional com a aplicagdo de tais conceitos. O autor afirma que os
significados sdo baseados no senso comum, existindo falta de critério para a
utilizacdo dos mesmos, evidenciando, segundo o autor, falta de sustentacdo

epistemologica.

Sabe-se que Piaget tinha como objetivo construir uma teoria do
conhecimento (FREITAS, 1999; 2002; RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988;
WADSWORTH, 1997), aponta, no entanto, Dongo-Montoya (2009) como é
possivel verificar na obra de Piaget também uma teoria da aprendizagem, uma
vez que o conceito tal como o aborda Piaget soluciona questdes empiristas

classicas.

4 Este ensaio deriva-se dos estudos na Rede de Estudos em Psicologia e Epistemologia Genética
(REPEG). Devemos particularmente agradecer aos integrantes da REPEG: Daiana Stursa
(Mestra em Psicologia), Alberto Pereira da Silva, Ariadne Alves, Daniele Garioli, Barbara
Lavinsky, Herycksara de Souza e Fernanda Schiavon (Graduagdo) pelas contribuicées a esse
artigo.
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Entendemos que os termos aprendizagem e conhecimento nao
podem ser utilizados indistintamente na obra de Jean Piaget. Desse modo,
temos como escopo verificar o significado dos termos aprendizagem e

conhecimento na obra piagetiana.

Uma vez que Piaget considera a agdo do sujeito sobre o objeto
condicdo fundamental para o conhecer, vamos nos basear na relagdo sujeito-
objeto kantiana diante da construcdo do conhecimento para fundamentar nossa
reflexao, pois de acordo com Reale e Antiseri (1990), para Kant nado é o sujeito
que a partir do conhecimento, descobre as leis do objeto, mas sim, é o objeto
quando é conhecido que se adapta as leis do sujeito, baseando o processo de

construgdo do conhecimento em operagdes sujeito-objeto.

Espaco e Tempo: a génese

Das categorias fundamentais sistematizadas por Kant (1781)
vamos partir do Espaco e Tempo, pois como principios do conhecimento a
priori, espaco e tempo sdo duas formas puras da intuicdo sensivel. Além disso,
Piaget ja em 1937 em sua obra A construgdio do real na crianga evidencia que a
construgdo do objeto permanente aquisicio do estagio sensdrio-motor, s6 é
possivel a partir do entendimento do tempo e do espaco. Aqui ja podemos
iniciar o tragado de uma aproximacgdo dos pressupostos tedricos kantianos e
piagetianos. Para Kant (1781/ 2001) espago e tempo aparecem como intuicoes
puras, o que equivale a dizer que contém a priori a condicdo da possibilidade
dos objetos enquanto fenémenos5; em Piaget (1937/ 2008, p. 60) para o objeto

existir é condicao essencial “estar ordenado no espago”.

Cabe-nos, entao, esclarecer defini¢des adotadas para os termos

empregados. Sobre o termo a priori adotaremos a defini¢do, tanto no sentido

5 Podemos definir fendbmenos como eventos que podem explicar e descrever cientificamente
tudo o que se observa na natureza.
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lato quanto no filosoéfico, segundo a qual existe a independéncia do pensamento
em relacdo a experiéncia (quando se age intuitivamente), o que significa,
evidentemente, negar (a0 menos parcialmente) as proposi¢des dos empiristas
bem representados por Locke (1632-1704) ou Hume (1711-1776). Assim, em
posicionamento claramente racionalista, por a priori entenderemos os produtos
gerados pela razdo mesma (seja método ou raciocinio) que ndo dependerdo da

experiéncia ou de fatos.

O termo a priori leva-nos a interpretacdes que apenas
aparentemente sao incompativeis. Assim, uma demonstragao ou conhecimento
sobre determinado fendmeno, como tentativa de explicar sua causa, pode
ocorrer sem qualquer tipo de verificacdo ou analise. Tratar-se-ia, assim, de um
pressuposto. Por outro lado pode-se imaginar uma operagdo sobre principios
ou defini¢des prévias baseadas em raciocinio e dedugdo, quando entdo se

trabalha sobre presuncao a partir de hipéteses ou convengoes.

Superados os esclarecimentos iniciais sobre o termo a priori,
cabe-nos discutir o conceito de intuicdo sensivel. Em Kant (1781/2001) trata-se
de um conhecimento imediato sobre objetos, podendo ocorrer de modo a priori,
como os dois conceitos que tratamos (espaco e tempo), ou a posteriori (quando
os sentidos captam objetos de conhecimento®). O tempo é base para todas as
intuicdes, constituindo-se como nocdo pura da intuicdo sensivel. Mas julgamos
ainda ndo se ter esgotado as discussoes acerca do termo “espago”, para o que

novamente reivindicamos Kant.

Kant (1781/2001) entende o espago a partir de quatro

caracteristicas iniciais:

6 Objetos do conhecimento sao classificados como naturais (fisicos - existindo no tempo e no
espago e submetidos as leis causais, ou psiquicos - existindo somente no tempo) e ideais
(prescindindo do tempo e do espago).
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A) Nao é conhecimento empirico, pois nao esta baseado na
experiéncia ou na observacao, ainda que tais caracteristicas se apresentem sobre
formas metddicas; portanto, ndo pode ser originalmente abstraido de

experiéncias externas;

2

B) Espago é condicdo de possibilidade dos fendémenos. Na
verdade, o objeto do conhecimento ndo existe em si mesmo, mas sempre na
relacdo que estabelece com o sujeito humano que o conhece, podendo ser
captado segundo a perspectiva das formas a priori de intuicdo (espago e tempo)

e categorias inatas do intelecto.

C) Espago é representacdo a priori e necessaria que fundamenta

todas as intuicOes externas;

2

D) Espaco é uma intuicdo pura. Sendo sua representacdo
originaria uma intuicdo a priori, ndo é possivel considera-lo como conceito. Para
melhor entendimento desse ponto, precisamos explorar um pouco mais este
ultimo termo no ambito da filosofia, segundo a qual conceito é a representagao
mental de um objeto abstrato ou concreto, que se mostra como um instrumento
fundamental do pensamento em sua tarefa de identificar, descrever e classificar

os diferentes elementos e aspectos da realidade.

Nao obstante termos consciéncia de que ja invocamos boa parte
das ideias kantianas, arriscando-nos a exaurir o leitor, julgamos necessério
abordar o conhecimento ainda em Kant para, entdo, darmos prosseguimento as
consideragdes sobre aprendizagem e conhecimento no ambito da teoria

piagetiana.

O conhecimento: Kant e a filosofia

O interesse fundamental de Piaget recai sobre o conhecimento

que o sujeito constréi sobre o real, o que somente pode acontecer a partir de sua
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relacdo com o objeto, que se constréi em um tempo e um espago, tomando as
proposigdes kantianas, condicdo de possibilidade dos fendmenos. No item
acima fizemos menc¢do ao objeto do conhecimento, o que requer ainda mais
esclarecimentos e que pode tornar-se rotina neste texto, em face da nossa

tentativa de escrevé-lo mantendo sua autonomia para o leitor.

Kant nos alerta que conhecer o objeto pelas representacdes
(portanto construindo conceitos) é fundamentalmente diferente de conhecé-lo
pela l6gica, tal como veremos mais adiante nas colocagdes piagetianas quando
diferencia o conhecimento do objeto pela experiéncia fisica e pela experiéncia
l6gico-matematica. Para Kant Representacdes sdao de ordem intuitiva,
diferentemente da estética. Afinal, uma idéia estética ndo pode tornar-se um
conhecimento porque é intuicdo (da faculdade de imaginacao), para a qual ndo
hé conceito adequado. Em definicdo muito basica, Estética corresponde a parte
da filosofia voltada para a reflexdo a respeito da beleza sensivel e do fendémeno
artistico. No entanto, sdo as inter-relacdes entre representagdes e estética que
provocam o conhecimento. Kant (1781/2001, p.93) chega a afirmar que

“verdade é a concordancia de um conhecimento com seu objeto”.

O problema do conhecimento dos objetos requer o exame da
validade objetiva das condi¢des da possibilidade de tal conhecimento. Que
condicdes seriam essas, perguntaria o leitor? As condi¢des formais da
sensibilidade que se encontram a priori no espirito’ e que descreveremos a

seguir.

Sem sensibilidade ndo poderiamos ter intui¢do, pois a intuicao
estética realiza a sintese entre dois termos: imaginacdo e o entendimento,
permitindo que a razdo se torne sensivel e a sensibilidade racional. De modo

geral, o sujeito ao tomar contato com os objetos do conhecimento, o faz pela

7 Espirito: tudo que ndo é corpo nem objeto. Conhecimento sé pode acontecer no espirito.
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assimilagdo de impressdes sensoriais que determinam as bases do processo
cognitivo. Para Kant (1781/2001), a sensibilidade permite a captacdo direta e
empirica da natureza, ainda que resultante da constituicdo por formas a priori,

como espago e tempo, proprias e originais do espirito humano.

Certamente o leitor deve demandar que esclarecamos o
conceito de entendimento. De modo geral, trata-se da faculdade de avaliar o
real em suas diversas nuances intelectuais que partem da opinido e caminham
em direcdo ao juizo ou acordo. Mais exatamente em Kant, é faculdade
intelectual potente para organizar conceitos e juizos por meio da organizacao de
sensagoes diversas, porém ndo carrega a mesma poténcia no estabelecimento de

verdades absolutas.

O conhecimento do entendimento humano dé-se por conceitos,
0s quais servem como regras. Espera-se, assim, que o conceito ndo se mostre
intuitivo, mas, sobretudo, discursivo. Ou seja, que se apresente em estagios
sucessivos e logicamente encadeados, configurando o raciocinio. Tomemos
como exemplo a légica formal, a qual abstrai por completo o contetido do

conhecimento e apenas se ocupa da forma, ou seja, do conhecimento discursivo.

O Entendimento usa conceitos para formar juizos, os quais sdo
conhecimentos mediatos do objeto, ou seja, representacdo da representacao
desse objeto. Por conseguinte, os juizos requerem mais e mais conceitos
subseqlientes. Na verdade, a atividade de pensar significa conhecer por
conceitos. Até o momento, cremos que a definicdo, proviséria sobre o termo
conceito ainda esteja longe daquilo que almejamos. Para melhora-la torna-se
pertinente a introducdo da ideia segundo a qual conceitos sdo derivativos de
funcdes, termo este que insinua certa destinacdo ou valorizacdo de algo.
Fungdes sdo unidades de acdo que ordenam as representacdes diversas em uma

representacdo comum.
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Vale-nos tentar ainda situar o conceito em termos de
predicados, quer seja, daquilo que se pode atribuir por afirmac¢do ou negacao,
ao sujeito de um juizo ou proposicdo de juizos possiveis, a qualquer
representacao de um objeto indeterminado. Enfim, trata-se o entendimento em

geral como uma faculdade de julgar.

Por Kant (1781/2001) teriamos, entao, trés fontes subjetivas de
conhecimento: 1) Sentido - faculdade humana que capta sensagdes por contato
intuitivo e imediato com a realidade, podendo fornecer os fundamentos
empiricos da cognicdo; 2) Imaginacdo - que no sentido lato corresponde a
possibilidade do espirito em formar ou representar imagens em geral; e 3)
Apercepcao - faculdade mental capaz de dotar a consciéncia da capacidade de
reconhecer representacdes e estados internos do espirito. Mais exatamente para
Kant, a apercepcao é a autoconsciéncia subjetiva realizada na dimensdo pura ou

empirica do conhecimento.

Essas trés fontes podem ser de natureza empirica ou
aprioristica, o que nos leva a necessidade de fazer ressalva sobre as categorias

(do conhecimento), as quais sdo conhecimentos puros unicamente a priori.

Seja de qualquer modo, nosso conhecimento ndo trata de outra
coisa sendo fendmenos, os quais dependem dos sentidos (portanto, de cada
sujeito) e nado existem em si de forma independente. Lembrando que a
construcdo do conhecimento foi explicada pela Epistemologia Genética
(PIAGET, 1970/2007), a qual cabe ser citada aqui, mas adiantando-se que

faremos referéncias detalhadas a ela em lugar mais oportuno no texto.

Imprescindivel para se entender um pouco mais sobre
Epistemologia Genética (definida como exame das relacdes de conhecimento) é
considerar dois tipos de l6gica: 1) a logica formal que abstrai por completo o

contetdo do conhecimento e se ocupa apenas da forma, ou seja, do
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conhecimento discursivo; e 2) a loégica transcendental, que é contetdo dos

simples conhecimentos puros a priori.

Da mesma forma, é imperativo considerar uma das defini¢oes
sobre conhecimento tal como foi elaborada por Kant (1788/2003): o
conhecimento é um processo de sintese - método cognitivo, processo ou
operagdo que consiste em reunir elementos diferentes, concretos ou abstratos, e
fundi-los num todo coerente. Por tal método pode-se investigar realidades
sensiveis e inteligiveis que, partindo da evidéncia imediata dos fragmentos de
um objeto, alcanga uma formulacdo tedrica de sua totalidade, desde a
constatacao de elementos simples a explicacao de combinagdes complexas. Para
Kant (1788/2003) o processo de sintese é atividade fundamental da consciéncia
que, anteriormente a qualquer procedimento analitico, constitui e amplia o

conhecimento e o pensamento especulativo, por meio da reunido de

representacoes sensitivas e conceituais.

O processo de sintese também pode ser considerado
(HOUAISS, FRANCO; VILLAR, 2001) pela dialética hegeliana, como fusado de
uma tese e de uma antitese numa nogao ou proposicdo nova que, num nivel
superior de entendimento ou conhecimento, as combina, conservando o que ha
de legitimo em cada uma. Ou pelo aristotelismo, como ato intelectual que
constitui uma proposicao, consistindo na reunido de um sujeito e um predicado.
De qualquer modo, tem-se que, no processo de sintese, o intelecto proporciona

a forma e a experiéncia o contetido.

Aprendizagem e Conhecimento: Jean Piaget e a Epistemologia Genética

Piaget situa sua teoria como uma Epistemologia Genética, pois
objetiva remontar a origem, a génese dos conhecimentos, distinguir as diversas
variedades de conhecimento a partir de suas formas mais elementares e

acompanhar seu desenvolvimento até formas ulteriores (PIAGET 1970/2007).
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Piaget aponta em sua obra Biologia e Conhecimento (1967/2000, p. 15) que,
“conhecer nao consiste, com efeito, em copiar o real, mas em agir sobre ele e
transformé-lo (na aparéncia ou na realidade), de maneira a compreendé-lo em

funcao dos sistemas de transformacao aos quais estao ligadas estas acdes”.

Para a Psicologia Genética, método utilizado por Jean Piaget
para a investigacdo epistemoldgica da génese do conhecimento (QUEIROZ,
2000), este é uma construcdo continua que sempre contém um aspecto de
novidade (PIAGET, 1970/2007). Importante destacar como apresenta Yves de
La Taille no prefacio da obra A construgdo do real na crian¢a editada em 2008, que
para Piaget a inteligéncia sensorio-motora é a base da inteligéncia 16gico formal
do adulto. Afirmagdo que pode ser clarificada quando do entendimento dos
principios do conhecimento a priori, propostos por Kant, uma vez que para
Piaget (1937/ 2008) a construgao do objeto permanente s6 é possivel quando da
construcao dos conceitos espago e tempo e suas interligacbes que tem como
produto as relagdes causais. Para Piaget (1937/ 2008) a construgdo do real sé
ocorre quando o sujeito situa-se no universo. Entender, portanto, o processo do
conhecimento como sintese (consideracdo kantiana) e entendé-lo como
transformacao ativa do sujeito sobre o objeto (proposicao piagetiana) contém
em si um elemento comum, qual seja: a operagio, que s6 é possivel acontecer

para cada sujeito com base nos a priori espago e tempo.

Quanto a aprendizagem, na obra Aprendizagem e
Conhecimento (PIAGET; GRECO, 1959/1974), Piaget assinala que nao pode ser
explicada unicamente pelo empirismo, pelo qual tudo lhe seria dado pela
experiéncia; tdo pouco por uma interpretacdo aprioristica, de modo que a
aprendizagem ocorreria pelo simples desenvolvimento humano. Desse modo
suas elaboracdes se afastam do empirismo e do apriorismo, conceitos ja
descritos neste texto, uma vez que as discussdes elaboradas no simpédsio que

dao origem a obra citada, mostram,
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[...] a existéncia de um acordo muito geral sobre a hipétese de uma
légica inerente a aprendizagem, intervindo como condicdo preliminar
de toda aquisicdo em funcdo da experiéncia. Essa légica preliminar,
variando em cada nivel, seria aprendida em parte devido as
aquisi¢des dos niveis anteriores, mas em parte ndo aprendida (no
sentido restrito) e resultando entdo de processos de equilibracdo nao
reduziveis inteiramente a aprendizagem em func¢do da experiéncia
(PIAGET; GRECO, 1959/1974, p. 29).

Em Aprendizagem e Conhecimento, Piaget e Gréco (1959/1974)
versam sobre a aprendizagem das estruturas légicas, dando énfase ao processo
adaptativo em funcdo do tempo e espaco em que o objeto é aprendido pelo
sujeito. Nessa obra introduz-se o fator equilibracao, de modo que se rompe com
a dicotomia inato x adquirido. Assim, Piaget evidencia que na formagao das
estruturas légicas incluem-se: maturacdo, experiéncia e equilibracdo. A
maturagdo (fatores inatos) presente no apriorismo, além de ser a continuacado da
embriogénese, guarda a relagdo das categorias fundamentais descritas
anteriormente - espago e tempo - pois como salientado, sdo delineados por
Kant como principios do conhecimento a priori. No que concerne a experiéncia,
Piaget (PIAGET; GRECO, 1959/1974) a diferencia em duas: 1) a experiéncia
fisica - ligada a acdo sobre os objetos, de forma a descobrir as propriedades
abstratas dos proprios objetos; e 2) a experiéncia l6gico-matematica - que diz
respeito a agir sobre os objetos para descobrir propriedades abstratas da acao.

Retomaremos adiante essa discussdo, mas o momento nos possibilita abordar os

processos de abstracao.

Piaget (1977/1995) adverte que desde 1950 insistia na distingao
entre uma abstragdo reflexionante e a abstracdo apoiada sobre objetos. As
primeiras apoiadas sobre agdes ou operacdes do sujeito, mas que transferem
aquilo que pertencia a um nivel inferior de atividade para um plano superior,

gerando composicdes novas e generalizadoras.

Uma abstracdo empirica apoia-se sobre objetos fisicos ou

materiais de uma acdo: o fato de a crianga entender porque um carrinho se

Volume 3 Ndamero 5 - Jan-Jul /2010 68
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

movimenta mediante sua conducdo manual ndo é de modo algum uma leitura
direta do fendmeno. Afinal, extrair qualquer propriedade de um objeto
pressupde assimilagdo, a qual sempre depende de esquemas que ndo sdo
proprios do objeto, mas sim construidos pelo sujeito. No entanto, a abstracao
empirica busca tdo somente atingir o que é exterior ao objeto, visando "a um
conteido em que os esquemas se limitam a enquadrar formas que possibilitardo

captar tal contetdo." (p. 5).

Uma abstracdo reflexionante, por complementaridade, baseia-se
nessas formas e em todo tipo de atividade cognitiva do sujeito para promover
novas adaptagdes ou resolver novos problemas. Um primeiro sentido para esse
tipo de abstracdo pode ser denominado pelo termo 'reflexionamento"
(réfléchissement) como transferéncia, e caracteriza-se pela transposicdo de algo
de nivel inferior. O outro sentido é dado pela “reflexdo” (réflexion), um tipo de
reconstrucdo capaz de relacionar elementos extraidos de uma determinada
estruturagdo com os de uma outra. A partir do que abordamos, evidencia-se a
possibilidade de abstracdo reflexionante em todos os estagios de

desenvolvimento.

Retomando nossas discussdes acerca da distingdo entre as
experiéncias fisica e légico-matemadticas, concordamos com Piaget quando
afirma que essa distingdo é importante porque, no curso da equilibracdao, a
aprendizagem derivada da experiéncia fisica e a aprendizagem derivada da
experiéncia légico-matematica podem apresentar diferencas, sendo a primeira
ligada a aprendizagem do contetdo e a segunda a forma, visto que se relaciona
a coordenacao das agdes. Piaget chama a atencdo ainda para “o fato que todo
contetido s6 seja atingido pela mediacao de uma forma [...]” (PIAGET; GRECO,
1959/1974, p. 38), o que equivale a dizer que ndo hé percepcdo pura. Podemos

incluir aqui a nogao kantiana da intuigdo sensivel, uma vez que de acordo com

0 que ja explicitamos, o sujeito apresenta um conhecimento imediato sobre
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objetos, a priori (espago e tempo), ou a posteriori (quando os sentidos captam
objetos de conhecimento), ratificando Piaget quando aponta que ndo ha

percepgao pura.

Piaget (PTAGET; GRECO, 1959/1974) considerando os fatores
inatos e a experiéncia como constituintes da aprendizagem, assinala que a
equilibracdo é o processo de desenvolvimento formador das estruturas l6gicas,
uma espécie de compensacdo entre os fatores inatos e a experiéncia, o que

constitui a natureza operatoria dessas estruturas.

Tal qual no processo de sintese kantiano para o alcance do
conhecimento, podemos utilizar uma explicacdo da dialética hegeliana, ja
exposta acima. Indicamos também a importancia da dialética na aprendizagem
que conduz aos diferentes modos de conhecimento, uma vez que “[..] a
dialética constitui o aspecto inferencial de todo processo de equilibracao [...]"
(PIAGET, 1980/1996, p. 86). Além disso, a dialética comporta processos
circulares, considerados em Aprendizagem e Conhecimento (PIAGET; GRECO,
1959/1974) com importante papel na aprendizagem, de maneira que as reagdes
circulares apresentam uma espécie de sintese entre assimilacdo e acomodacao.
Embora de acordo com o estudo de Castorina e Baquero (2008) seja necessario
singularizar a dialética piagetiana, ndo se pode negar a influéncia das
construgdes filosodficas, estudos e leituras aprofundadas da dialética da tradigao
hegeliana. A percepcao media a aquisicio do contetido, na formacdo das
estruturas légicas (PIAGET; GRECO, 1959 /1974), da mesma forma, como coloca
Kant, a estética participa do processo de conhecer o objeto pela l6gica, no
entanto a estética, assim como a percepcdo para Piaget, ndo podem levar ao

conhecimento, mas tém papel de mediagao em face do conhecer.

Assim, tal como adverte Piaget no primeiro capitulo de sua

obra com Gréco (1959/1974), sobre a aprendizagem das estruturas légicas e seu
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alcance epistemolégico, observamos a necessidade de se distinguir as estruturas
légicas formadas pela aprendizagem somente, daquelas formadas por
" . (e ~ ~ 2 . .
processos de significacdo” que vao além do que se designa aprendizagem.
Desse modo, entendemos que a agdo é necessdaria, porém ndo suficiente para a
construcdo do conhecimento. Assim como entendemos que a aprendizagem é
necessdria, mas ndo suficiente para o conhecimento, uma vez que so6 é suficiente
quando envolve processos de significacdo que vao além do que é habitualmente

chamado aprendizagem e a equilibragio.

Ainda ha diferencas entre a aprendizagem das acdes e a
aprendizagem dos conhecimentos, ambas ligadas a aprendizagem de
conteidos, sendo que ainda decorrerd tempo até que se consolide a
aprendizagem da forma, como salienta Piaget (PTAGET; GRECO, 1959/1974),
uma vez que a equilibracdo se mostra gradual e s6 serd permanente sob a
realizacdo das estruturas l6gico-matematicas. A aprendizagem das a¢oes e dos
conhecimentos possui um desenvolvimento gradativo em que se passa da
primeira a segunda; em que a primeira se liga apenas ao éxito e a segunda a
compreensdo. E importante acrescentar como indica Piaget (PIAGET; GRECO,
1959/1974) que: “[...] a equilibracdo nado constitui um dos aspectos necessarios

da aprendizagem [...]” (p. 71), no entanto o é para o conhecimento.

Em Biologia e Conhecimento Piaget (1967/2000) trata dos
problemas da inteligéncia e do conhecimento a luz da biologia, e, nos alerta
para as duas dimensdes do conhecimento biol6gico: 1) a dimensdo diacrénica -
relacionada a evolucdo e ao desenvolvimento individual; e 2) a dimensao
sincronica - correspondendo aos problemas fisiolégicos. A percepcao tem
carater sincronico, ndo se levando em conta a evolugdo cognitiva, enquanto a
aprendizagem opera por meio do registro diacronico, de modo que ha
estruturacdo, um eixo em que os fendmenos se sucedem em determinado

tempo.
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Desse modo poderia ser a aprendizagem o carédter diacronico
do conhecimento? Em Aprendizagem e Conhecimento (PIAGET; GRECO,
1959/1974) Piaget mostra que nem toda resposta dada em funcdo de
determinado estimulo constitui-se aprendizagem, de modo que apenas diante
do registro diacronico pode-se falar em aprendizagem, pois ai se opera uma
sucessdo de movimentos e acdes. No registro sincronico a manifestacdo pode
aparecer enquanto regularidade, em um carater simplesmente figural sem a
distincdo de temporalidade, o que acontece, por exemplo, na percepgao, a qual
se trata de um mecanismo de base eminentemente fisiol6gica, o que podemos
comparar a estética, tal como definida anteriormente. Verifica-se, de acordo
com Piaget que, no conhecimento, o objeto estd sob a determinacdo da
aprendizagem das agdes, cabendo ao sujeito implicar necessidades e interesses
que impulsionam o processo do conhecer. Concluimos, portanto, que a
aprendizagem vinculada a diacronia pode explicar diferentes modos de

conhecimentos, representando seus aspectos Cognitivos, ou seja, a natureza dos

objetos se for capaz de promover desequilibrios, quando assim, promove a

construgdo do conhecimento. (PIAGET; GRECO, 1959/1974).

Nos processos de assimilagdo-acomodacdo Piaget (PIAGET;
GRECO, 1959/1974) indica que um esquema de assimilagdo contém o aspecto
cognitivo (estrutura) e o aspecto afetivo (dindmica), de modo que, quando o
sujeito se interessa por um objeto, isto equivale a dizer que ele o assimilou aos
seus esquemas, utilizando os aspectos afetivos conjugados aos processos
cognoscitivos e, quando o sujeito apresenta necessidade de um objeto, significa
que seus esquemas exigem seu emprego, o que se relaciona aos aspectos
afetivos ou cognitivos do esquema de assimilagdo. Portanto, considerada como
fator cognitivo do conhecimento, mostra-se indissocidvel dos aspectos afetivos,
uma vez que a necessidade perpassa tanto a cognicdo (a natureza dos objetos)

quanto a afetividade (interesse para conhecer). Além disso, como nos mostra
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Castorina e Baquero (2008), sujeito e objeto estdo no mesmo plano, no entanto

em diferentes escalas de interacao.

Os esquemas de assimilagdao, definidos por Piaget (1937/ 2008)
como constituintes do estdgio sensério-motor, em que a crianga ndo
compreende o objeto sem o intermédio das suas a¢des, ocorrem em fungdo da
intensidade da necessidade (PIAGET; GRECO, 1959/1974), de modo que se
coloca em forma de ganho e perda, como no conceito Minimax, derivado da
Teoria dos Jogos, pelo qual se pretende minimizar a maior perda possivel e
maximizar o ganho minimo. Faz-se interessante destacar afirmagdo prépria de
Piaget sobre esse processo:

dito isso, quando for necessario escolher entre dois esquemas cujas
atualizacGes simultdneas sdo incompativeis, o problema se colocara
nos seguintes termos. Sendo dada uma situacdo com os obstaculos e
os acessos que ela comporta, um dos dois esquemas pode dar lugar
somente a um custo pouco elevado (do ponto de vista de um éxito
muito facil ou de um conhecimento j& adquirido), enquanto que o
outro ou da lugar a um éxito mais dificil que reforca o sentimento dos
poderes préprios ou dard lugar a um ganho de conhecimento novo:
nesse caso a questdo estd em saber se esses valores antecipados

compensam suficientemente o esfor¢o (o custo) da acomodacdo
(PIAGET; GRECO, 1959/1974, p. 68).

Observamos que o ganho e a perda como satisfagdo e
insatisfacdo, tal qual o propde Piaget (PIAGET; GRECO, 1959/1974),
contribuem para esclarecer, diante do problema aqui levantado, as relagdes
entre a aprendizagem e o conhecimento, de maneira que a aprendizagem pode
se dar apenas como éxito de uma funcao, Piaget exemplifica com as necessidades
primdrias, “[...] alcancar um alimento, um objeto a ser manipulado, etc. [...]”
(p.67). Mas, a aprendizagem pode ganhar valor de conhecimento, quando a
acdo realizada é compreendida, sobre o que podemos citar como exemplo,

necessidades derivadas, o que inclui motivacao e equilibragio.

Piaget (PIAGET, GRECO, 1959/1974) ainda situa a

aprendizagem como aquisicdo mediata, j4 que se desenvolve em uma dada
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temporalidade, diferenciando-se assim da compreensdao imediata e da
percepcdo. Entretanto, Piaget releva, “mas existe uma outra classe de aquisicoes
mediatas em funcdo da experiéncia que ndo constituem aprendizagens: sdo as
aquisicdes obtidas em funcao de uma indugdo propriamente dita” (p. 53), pois
ha controle sistematico e dirigido. Piaget também relaciona aprendizagem
(éxito) e conhecimento (compreensdo) a diferentes tipos de coordenagao entre
esquemas, respectivamente: “[...] organizacdo segundo as relacdes de meio e
fim” (PIAGET; GRECO, 1959/1974, p.68) que em um primeiro momento sao
indiferenciados para o sujeito, s6 podendo ser distinguidos por um observador;
e, organizacdo de acordo com classificacdo dos esquemas, em que se pode
adequar o meio ao fim pretendido. Se o primeiro fracassar o sujeito escolhe,
dentre os esquemas que possui aquele mais adequado, o que pressupde

compreensao da agdo realizada.

N

Assim, ndo sendo necessdria a aprendizagem das acdes, a
aprendizagem como processo em direcdo ao conhecer, somente ocorrerd
quando a equilibracio se fizer presente, pois a aprendizagem enquanto
intencionalidade ou simples resolucao de problema , quando influenciada pelo
fator equilibracdo, poderd englobar para mais ou para menos, os trés aspectos
que constituem os diferentes tipos de conhecimento mencionados por Piaget

(1967/2000): aspectos hereditérios, experiéncia e 16gico-matematico.

Consideracoes Finais

Entendendo o processo de constru¢do do conhecimento como
derivado da relacdo sujeito-objeto, em que o primeiro opera sobre o segundo,
sendo o objeto que se adapta as leis do sujeito cognoscente, podemos verificar a
importancia da compreensao dos pressupostos kantianos para o entendimento
da obra piagetiana. Verificamos que ao tratar da constru¢do do objeto

permanente, base do conhecimento 16gico do adulto, Piaget o faz tomando por
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base os conceitos espago e tempo, o que na obra de Immanuel Kant constitui-se

explicativamente como o a priori do processo da construgdo do conhecimento.

Piaget vai além, em seu campo de estudo ao propor a
compreensao do termo aprendizagem, que de acordo com Doron e Parot (1991)
desenvolveu-se especialmente a partir do século XX com as pesquisas da teoria
behaviorista. Para conhecer é necessario que haja: a) intervencdo dos aspectos
inatos e da experiéncia, estes bem fundamentados a partir dos pressupostos
kantianos; e b) a operacao do sujeito sobre o objeto, assinalada desde a revolugio
copernicana promovida por Kant, como colocam Reali e Antiseri (1990), o que
permitiu a superacdo do racionalismo e do empirismo. Também por isso Piaget
introduziu em sua teoria a equilibragio, um novo elemento em sua obra, para
romper de vez com os reducionismos apriorismo-empirismo. Assim, ao
promover o balango harmonico entre os trés fatores citados (aspectos inatos,
experiéncia e operacdo), evidencia-se o papel da equilibragio mesma na
construcao do conhecimento, tal como o propde a Psicologia e a Epistemologia

Genéticas.

Quanto a aprendizagem Piaget e Gréco (1959/1974),
demonstram que pode seguir dois caminhos: o caminho da compreensao ou o
da simples discriminacdo, em que se dirige a um conhecimento de carater
empirico. Assim, entendemos que nao basta aprender, mas o importante é como
se aprende, de maneira que o sujeito possa desenvolver sua aprendizagem em
conhecimentos estruturados, designada por Piaget como “conjunto de
operagdes possiveis e ou virtuais” que possam se atualizar na conduta do
sujeito, ou seja, o importante é o que acontece para além da aprendizagem,
gerando significacdo e possibilidade de coordenacao meio-fim. Vale acrescentar
que em decorréncia do desequilibro que a aprendizagem pode provocar, existe

sempre a possibilidade de construcao de conhecimentos sobre um determinado

fendmeno.
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Piaget (PIAGET; GRECO, 1959/ 1974) também aponta que
aquilo que se aprende sao diferenciacdes devidas a acomodagao, “[...] fonte de
novos esquemas em func¢do da diversidade crescente dos contetdos” (p.85), e
que nado se aprende as incorporagdes devidas a assimilacdo, “[...] o
funcionamento assimilador com suas exigéncias de equilibrio entre a
assimilagdo e a acomodacao, fonte da coeréncia gradual dos esquemas e sua

organizacao [...]” (p.86).

Para Piaget e Gréco (1959/1974) a aprendizagem pode fornecer
ao sujeito a formacdo de saberes empiricos sem compreensdo; pode trazer
estruturagdes duraveis e generalizdveis, de modo parcial e de mobilidade
limitada. No entanto, ela s6 pode ser dita como aprendizagem significativa,
intervindo no processo do conhecimento, por meio da dialética, em que
aprendizagem e conhecimento se tornam complementares e ndo opostos. Como
a dialética compde a construgdo do conhecimento, por movimentos ascendentes
e descendentes, como salientam Pinheiro e Queiroz (2003), podemos inferir que
a aprendizagem seria o movimento ascendente que designa processos de
composicdo do conhecimento que, quando alcancado por meio da equilibragio,
reivindica o0 movimento descendente de justificagdo do conhecimento, de modo

que se chega a compreensao da agdo, significando-a para a além do éxito.
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