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RESUMO

Um fato bastante freqiiente na aquisicao da escrita € a presenca de hipersegmentacdes, ou
seja, palavras com separacdo além da prevista pela ortografia convencional. Este estudo-
piloto teve por objetivo verificar fatores que estariam envolvidos na ocorréncia desse
fendmeno na escrita infantil. Para tanto, foram coletados 72 textos de seis criangas que
freqiientavam a segunda série do ensino fundamental de uma escola particular de
Votuporanga (SP), durante o ano de 2000. Esses textos foram produzidos com base em
dois diferentes tipos de proposta temadtica: com e sem apoio grafico-visual. Foi possivel
verificar que, nas propostas de escrita sem apoio grafico-visual, foi encontrado um maior
nimero de hipersegmentacdes: a crianga pareceu nao se preocupar em demasia com o uso
de convengdes ortograficas. O contato da crianca com o aprendizado formal da escrita,
bem como sua experiéncia prévia com a oralidade, também sugeriram explicacdo para a
ocorréncia de hipersegmentacoes.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢ao da escrita; Hipersegmentacdes; Letramento; Prosddia;
Alfabetizacdo.

Durante algum tempo, muitos pesquisadores teimaram em considerar os
primeiros enunciados infantis como manifestacdes “imperfeitas” de uma gramdtica
“adulta”, da qual as criangas iam aos poucos se apropriando. Tomando a gramatica adulta
como referéncia e necessdrio ponto de chegada, eram entdo descritas as gramdticas das
criangas em termos das suas “faltas” e “imperfei¢des”, avaliando-se o progresso na

aquisi¢do com base no que ainda deveria ser aprendido.
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Com isso, desprezava-se muitas vezes o fato de que a diversidade lingiiistica
€ constitutiva da pratica de linguagem de qualquer sujeito escrevente. Considerando-se o
grande contingente de estudantes oriundos das classes sociais menos favorecidas
economicamente e, conseqiientemente, o nem sempre facil acesso desses estudantes a
producdes verbais baseadas nas variantes consideradas como mais cultas da lingua;
considerando-se também o fato de que, para alguns destes individuos a leitura e a escrita
ndo apresentam papel de destaque para a realizag@o de praticas sociais, aumentam-se ainda
mais as dificuldades em relagdo ao conhecimento da modalidade escrita.

No entanto, segundo Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), esses
momentos de ndo obediéncia as convengdes ortogrificas freqiientes nos aprendizes de
escrita/leitura s@o, na verdade, preciosos indicios de um processo em curso de aquisicao da
representacdo escrita da linguagem, registros dos momentos em que a crianca torna
evidente a manipulacdo que faz da propria linguagem, histéria da relagdo que com ela
constréi ao comegar a escrever/ler.

Neste sentido, os dados da escrita inicial, que para alguns sido considerados
rupturas da ortografia convencional, por sua freqiiente singularidade, sdo, acima de tudo,
indicios de um processo geral por meio do qual se vai continuamente constituindo e
modificando a complexa relagdo entre o sujeito e a linguagem.

Durante a aquisi¢c@o da escrita, a crianga ainda ndo domina todas as etapas deste
processo, ndo correspondendo as vezes ao que é esperado pela ortografia convencional.
Este fato pode ser evidenciado na colocacido de espacos em branco na escrita alfabética.
Sabe-se que os critérios para essa colocac@o sdo baseados nas classes morfoldgicas, mas,
no inicio da aquisicdo da escrita, as criangas ainda ndo os dominam. Desse modo, muitas
vezes as criangas realizam separacOes além das previstas pela ortografia convencional —
fato caracterizado como hipersegmentacoes.

Segundo Silva (1994), parece que muitas vezes os critérios para a colocacio de
espacos em branco na escrita infantil sdo muitas vezes baseados em estratégias de
segmentacgdo idiossincraticas e particulares para um dado momento por parte da crianga. O
autor ainda observa que muitas das segmentagdes ‘adequadas” resultam da percepcdo do
modelo escolar, e isso nos leva a supor que, no processo de constru¢do da segmentacio da
escrita, a crianca nao s6 incorpora solucdes de segmentacdo que ja observou na propria

escrita, como também propde solucdes pessoais para cada caso baseadas tanto naquilo a
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que estd exposta em contexto escolar, como também naquilo que ela traz de sua circulacio
por outras agéncias de letramento.

Segundo Scribner e Cole (apud KLEIMAN, 1995), pode-se definir o letramento
como um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. O fendmeno do
letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas institui¢cdes
que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante agéncia de letramento, de modo geral tem se
preocupado ndo com o letramento, pratica social, mas apenas com um tipo de prética de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico),
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necesséria para
0 sucesso e promocdo na escola, de acordo com Kleiman (1995).

Desse modo, ensinar e avaliar a escrita em termos do que prescrevem o0S
critérios normativos de descricdo da lingua, desconsiderando-se, além disso, o contato
prévio que o escrevente mantém com multiplas praticas discursivas orais e letradas em
diversas variedades de uso da lingua, significa conceber a escrita meramente como um
produto formal que se pode avaliar em termos de certo ou errado. Perde-se, com isso, um
conjunto de preciosas informagdes sobre o préprio processo de producdo da escrita e,
conseqiientemente, sobre o conhecimento que a crianca vai formando sobre essa
modalidade da linguagem no curso de seu aprendizado formal.

Este trabalho tem por objetivo geral verificar os possiveis fatores que estariam
envolvidos na ocorréncia deste fendmeno — hipersegmentacdo — na escrita infantil, para
melhor compreender o seu processo de construcao.

Seus objetivos especificos sdo:

1- fornecer subsidios para uma melhor compreensdo a respeito dos critérios que a
crianga utiliza para a construcdo da escrita, que oscila entre aquilo que é convencional e
entre o que ¢ idiossincratico;

2- fornecer subsidios para que as hipersegmentacdes, que tantas vezes sdo descritas
como manifestacdes imperfeitas de uma ‘gramadtica adulta”, ndo continuem a ser encaradas
como ‘erros’, sinais de desatencdo ou incapacidade, e sim como preciosos indicios de
como o sujeito vai construindo um trabalho com a escrita;

3- fornecer subsidios para que os profissionais que trabalham com a escrita deixem

de lado a idéia de que, para se chegar ao texto, é preciso um treinamento controlado e
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exaustivo de aspectos formais e convencionais da escrita, incentivando para tal mudanca o

uso cada vez maior de produgdes que priorizem a escrita espontanea.

MATERIAL E METODOLOGIA

Para a coleta dos dados foram selecionados 12 textos de cada uma das seis
criancas do nosso corpus (quatro criancas do género feminino e duas do género
masculino), totalizando 72 produgdes. Estas criancas, que estudavam juntas desde a pré-
escola, freqiilentavam a segunda série do ensino fundamental de uma escola particular de
Votuporanga (SP) durante o ano de 2000. Os textos foram produzidos em situacdo de sala
de aula, com base em dois diferentes tipos de proposta tematica: temas com alguma forma
de apoio grafico-visual e temas sem esse tipo de apoio. O principal critério de selecao das
diversas produgdes destas criancas foi coletar o mesmo nimero de textos para todas elas, o
que resultou em cinco textos com apoio grafico-visual e sete baseados em proposta sem
esse tipo de apoio.

As datas de 24/02, 29/03, 16/08, 28/08 e 01/09 referem-se aos textos
produzidos com apoio grafico-visual. As datas de 12/04, 26/04, 11/05, 30/05, 27/06, 31/07
e 04/09 referem-se aos textos produzidos sem apoio grafico-visual.

As hipersegmentacdes foram levantadas e dispostas em quadros, como se verd a

seguir:
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SUJEITO 1 | SUJEITO 2 | SUJEITO 3 SUJEITO 4 | SUJEITO 5| SUJEITO 6
(gén. masc.) | (gén. fem.) | (g€n.fem.) (gén.fem.) | (gén.fem.) | (gén. masc.)
24/02/00 Ma cada Po tinho~
Co mecario
(c/apoio) Ou tro
29/03/00 De cidiu
(c/apoio)
12/04/00 Na quela A rumar
(s/apoio)
26/04/00 P cina (2x) De u
De pois
(s/apoio)
Par a Gran de Maio ria
11/05/00 A o0(2%)
(s/apoio) A gradeceu
Esta va E ra
30/05/00 Ar quiban A manheceu
(s/apoio) cada (2x)
Ama a
27/06/00 (amanha)
(s/apoio) Ta bem
A gora
31/07/00 Ter ceira
De pois
(s/apoio) Per dia
16/08/00
(c/apoio)
28/08/00 A migos
Is péra
(c/apoio) Tam bem
Na quela Apavora do
01/09/00 Colo caram To dos
(c/apoio)
04/09/00 Pa ra De mais Bati dinha
A cor dar
(s/apoio) Che gou

Quadro 1 — Ocorréncia das hipersegmentagdes em relacdo aos sujeitos e datas de

producio
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MESMO VOCABULO
RESPEITANDO AS
. CONVENCOES
NOME HIPERSEGMENTACAO ORTOGRAFICAS
SUJEITO 1 Pa ra (04/09) 35
SUJEITO 3 Par a (11/05) 9
A o (2x) (11/05)
Esta va (30/05) 11
To dos (01/09)
Che gou (04/09) 2
SUJEITO 6 Ou tro (24/02) 2
A rumar (12/04) 1
E ra (30/05) 3
Ta bem (27/06) 6
A gora (27/06) 1
Tam bem (28/08) 6

Quadro 2 — Flutuagdes em diferentes textos do mesmo sujeito.

MESMO VOCABULO
NOME HIPERSEGMENTACAO RESPEITANDO AS
CONVENCOES

ORTOGRAFICAS
SUJEITO 1 Pa ra (04/09) 5
SUJEITO 3 Par a (11/05) 1
To dos (01/09) 1
SUJEITO 6 E ra (30/05) 1
Ta bem (27/06) 1
Tam bem (28/08) 1

Quadro 3 - Flutuagdes num mesmo texto do mesmo sujeito.

Algumas informacdes puderam ser abstraidas a partir desses resultados:
1) Foi verificado um maior ndmero de hipersegmentacdes nos textos sem apoio

grafico-visual, num total de 70% das hipersegmentacdes levantadas, o que equivale a dizer
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que foi verificado um total de 30% de hipersegmentacdes nos textos com apoio grafico-
visual:
Total de hipersegmentagdes nos textos com apoio grafico-visual = 12

Total de hipersegmentagdes nos textos sem apoio grafico- visual = 28

2) A quantidade de hipersegmentacdes variou:
] Inter-sujeitos
] Intra-sujeitos

Foi observado que, de modo geral, um mesmo sujeito hipersegmentou nos
textos independente da proposta temadtica estabelecida, ou seja, ndo foi observado um
padrdo constante de presenca de hipersegmentacdes apenas nos textos com apoio grafico-
visual, ou somente nos textos sem este apoio.

O mesmo parece ser evidenciado em relacdo a presenca de hipersegmentacdes
entre todos os sujeitos do nosso corpus. De um modo geral, todos os sujeitos também
apresentaram hipersegmentagdes independentemente da proposta temadtica estabelecida.

Fato a ser destacado € que o Sujeito 6 produziu hipersegmentacdes em oito dos
doze textos (66,6%). Nenhum outro sujeito apresenta hipersegmentacdes em um total
maior do que quatro textos (33,3%).

Trés sujeitos apresentaram mais de uma solucdo ortografica para uma mesma
palavra escrita de forma hipersegmentada. Isto ocorreu num mesmo texto ou em mais de
um texto do mesmo sujeito.

Vimos que, em textos com apoio grafico-visual foi menor a quantidade de
hipersegmentacdes. Acreditamos que isso tenha ocorrido devido ao fato de que o apoio
pode ter limitado as opg¢des de escrita, uma vez que ja estavam definidas personagens e
acdes nas propostas temadticas com esse tipo de apoio. Nestes textos, o desenvolvimento do
tema foi, portanto, mais dirigido e, em alguns casos, até mesmo com O espago para a
escrita ja delimitado.

Em textos sem apoio grifico-visual, ao contrdrio, as criancas tiveram a
possibilidade de representar graficamente sua expressividade de uma maneira muito mais
ampla do que naqueles textos baseados em apoio grafico-visual. Nos textos sem apoio, as
criangas tiveram a oportunidade de narrar com emog¢do os fatos que estavam mais
proximos as suas atividades de rotina, parecendo ter uma preocupagdo maior com o

desenvolvimento do tema e ndo tanto uma preocupagdo com o uso das convengdes
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ortograficas. Por isso talvez o maior nimero de hipersegmentacdes com este tipo de
proposta tematica.

Observamos também que, de um modo em geral, um mesmo sujeito
hipersegmentou nos textos independentemente da proposta temaética estabelecida, ou seja,
ndo foi verificado um padrdo constante de presenca de hipersegmentacdes apenas nos
textos com apoio grafico-visual, ou somente nos textos sem este apoio. Este fato sugere
que os sujeitos apresentaram diferentes formas de relagdo com as propostas tematicas. Um
destaque deve ser feito ao Sujeito 6, uma vez que este sujeito pareceu apresentar
procedimentos mais constantes devido a grande recorréncia de hipersegmentacdes nas
diferentes propostas temadticas.

O mesmo pode ser dito a propdsito da presenca de hipersegmentacdes entre
todos os sujeitos do nosso corpus. De um modo geral, todos os sujeitos também
apresentaram hipersegmentacdes independentemente da proposta temdtica estabelecida,
mas o que nos chama a atencdo é que, entre eles, ndo houve uma regularidade de
ocorréncia de hipersegmentacdes numa mesma data. Este fato pode ser explicado pelas
diferentes formas de contato que cada sujeito tem com a informacao letrada, bem como
diferentes formas de envolvimento com o tema dos textos.

Verificamos, ainda, que as hipersegmenta¢cdes nao ocorrem o tempo todo, ha
momentos em que a crianca segmenta de acordo com as convengdes ortograficas. Muitas
destas segmentacdes ‘adequadas” parecem resultar da percep¢do do modelo escolar que a
crianca ja conhece. No processo de constru¢do da segmentacdo da escrita, a crianca muitas
vezes tem consciéncia dos espacos em branco na escrita, o que ela desconhece sdo os
critérios de escolha de possibilidades alternativas de colocagdo desses espacos, propondo,
assim, formas graficas varidveis que refletem hipdteses locais, idiossincraticas, para
solucionar um problema que a escrita lhe apresenta — Silva (1994) e Abaurre, Fiad e
Mayrink-Sabison, et al. (1997).

Por fim, foram vérias as possibilidades alternativas que a crianga escolheu para
solucionar este problema especifico que a escrita lhe apresenta de como segmentar:

1) conhecimento que tras da oralidade, especialmente dos aspectos prosddicos das
palavras, tais como silabas e pés.

Exemplos:
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Silabas: Pés:
tam bem bati dinha

de mais maio ria

2) aprendizado formal da escrita (letramento institucionalizado) ou mesmo o
aprendizado informal (contato com a informacéo letrada fora do ambiente escolar). Isso
porque, na maioria das ocorréncias, pelo menos uma das partes hipersegmentadas

coincidiu com palavras bem conhecidas da lingua.

Exemplos:
Par a Na quel
Gran de Is péra

3) apoio tanto em sua experiéncia com a oralidade quanto em sua experiéncia com a
informacao letrada (formal e informal), ficando dificil precisar em que medida um aspecto
seria mais determinante do que o outro.

Exemplos:

Maio ria De pois

A partir dos dados obtidos nessa pesquisa, pudemos perceber que as
hipersegmentacdes, tantas vezes vistas como sintomas de déficits, sdo na realidade produto
final de uma constante elaboracdo e reelaboracdo de hipéteses que a crianca faz acerca da
linguagem e, portanto, um forte indicio de um processo de construgéo.

Infelizmente esta visdo negativa que certos profissionais que trabalham com a
escrita t&m a respeito das hipersegmentacdes ndo s6 confunde, como também afasta e
desestimula a crianga a operar com a escrita. Esses profissionais muitas vezes se esquecem
do papel social que a escrita apresenta, além de ndo se darem conta de que a escrita ndo é
uma simples transcri¢do da oralidade ou cépia do modelo adulto.

Em outras palavras, os fendmenos lingiiisticos em sua modalidade escrita (e,
obviamente, também em sua modalidade oral) s6 podem ser vistos enquanto tais na medida
em que nao seja desprezada a intima vinculacdo que eles mantém com as préticas sociais
que os tornam possiveis. No que mais diretamente nos diz respeito, reduzir a escrita a sua
esfera grafica (isto €, a seu material semidtico) ou a uma estreita correspondéncia entre sua
dimensao ortografica e o aspecto fonoldgico (segmental) de uma lingua é ndo perceber que

a escrita é, antes de tudo, linguagem, ou seja, € uma atividade discursiva, assim como todas
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as demais que caracterizam o que se pode denominar de oralidade — afirmacdo que
fazemos com base em estudos a que tivemos acesso, tais como Chacon (1996, 1997a,
1997b, 1997c, 1998a, 1998b e 1999) Marcuschi (1994a, 1994b e 1995), Corréa (1997a,
1997b e 1998) e Geraldi (1997), dentre outros.

Esperamos, neste sentido, que este trabalho possa colaborar para uma reflexéo

sobre os fatos tdo comuns na aquisi¢do da escrita como as hipersegmentacoes.
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