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RESUMO

Objetivo: Analisar a interacdo dos alunos no contexto dliséo educacionaMétodos:
Estudo de campo, qualitativo e longitudinal. Aralise relacdes e interacdesldecriancas,
tréscom necessidades educacionais especiais, em umdocshifantil 2 e outra do Infantil 4.
Utilizou-se observacao sistematica as turmas, \asteendo estruturada com as professoras, e
grupo focal com a turma do Infantil 4, procedewsalise temétic&Resultados:Evidenciou-

se a dificuldade na comunicacéo na interaca@dascas, sendo observado que, em ocasides
especifiOcas, as criangcas com necessidades echaiacaspeciais sempre estavam isoladas
ou sendo aceitas por alguns componer@esiclusdes:ldentificou-se que todas as criancas
sdo bem acolhidas e aceitas pelo grupo, respe#smds diversidades das criangas. As
estratégias terapéuticas ocupacionais podem desbarpincdo determinante na atencéo a
essas criancas e na mediacdo da interacdo, no acbamento ao professor, facilitando a
capacitacao para adequar a abordagem, respeitadieraidade no contexto da educacao
inclusiva.

Palavras Chave: Terapia Ocupacional, Interacdo Social, Educacdantihy Educacéo
Inclusiva.

Introducao

A inclusdo de criangas com necessidades educasiespeciais (NEE) na rede regular
de ensino é tema fundamental para a reflexdo sopepel da escola regular no século XXI.
Com a Declaracéo de Salamanca (1994), a educas&oua se tratar de um direito universal
e, portanto, a crianca com NEE também tem o djreio s6 de ser inserida, mas também

incluida no contexto educacional regular.
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E na inclusdo escolar, muitas vezes, que ocorreiaoida inclusdo social destas
criangas, porque é nesse cenario que elas comecestalelecer o primeiro contato, a
conviver e a entender que existem pessoas diferefielijillo, Sias e Salinas (2007)
sustentam esta idéia, quando referem a inclusdo émmmada pelas criancas, cujo objetivo é

que aquelas com NEE estabelecam relacdes socemjgaths com as outras.

Segundo Rocha, Castiglion e Vieira (2001), a escalasiva visaa quebra de padrées
estabelecidos voltados as criancas com e sem EW@sS educacionais especiais,
constituindo-se em um espaco de estabelecimentocaheeitos educacionais e de

socializacéo, promovendo modificacbes de comportématitudes e oportunidades.

Entende-se, no entanto, que a inclusdo educacioc@re mediante um suporte
adequado de todos os que participam e integrarncdaepromovendo relacdes interpessoais
acolhedoras para todos. Mantoan (2008) postulaidéta, quando anota que a educacéo

inclusiva acolhe a todos, sem excec¢éao, visandteeaigao.

Durante o percurso da inclusédo em educacao regutaranca com NEE deve ser vista
como um individuo com suas especificidades, ndeeski das mesmas oportunidades
conferidas as demais. Sanches (2005) confirmaglatar que € necessario a escola inclusiva
estar de portas abertas aos que a integram, paea tgdos aprendam juntos,
independentemente das suas diversidades.

Na conquista de uma classe inclusiva, o acolhimento interagéo constituem dois
elementos fundamentais para que a inclusdo acorpe¢a ndo é somente a insercao de
criancas com necessidades especiais em sala dej@al&a garantir a sua inclusdo no
contexto escolar. Conforme Rosera, Serrahima & E2@04), a atitude de aceitacdo de cada
crianca independe das suas caracteristicas ousia®ss, sendo uma condicéo indispenséavel
para uma educacéo diferenciada. Sartoretto (2a@8j)rma esta idéia, exprimindo que, para
que ocorra o acolhimento, as desigualdades devem respeitadas, ocorrendo

consequentemente uma convivéncia baseada no cespwtparticipacdo de todos.

Ressalta-se ainda que, no cenario escolar, é @eicesstrabalho interdisciplinar, que
na concepcado de Morif2000), é "[...] um modo de conhecimento capaz mteemder os
objetos em seu contexto, sua complexidade, sewrmoj Para abranger o desafio da
inclusdo, os profissionais envolvidos precisamlesézer a interface da educacéo e saude. O
terapeuta ocupacional € um dos profissionais que sie encontrar nessa equipe, com o papel



de facilitar a inter-relacéo das criangas e derdeseer estratégias para a melhor elaboragéo
de conhecimentos por mediagcéo da aprendizagem.

A funcéo do terapeuta ocupacional € de sensibikzhabilitar os envolvidos com as
criancas que estdo inseridas na escola, contribypach a desmistificacdo do individuo com
NEE (MUNGUBA, 2007). Assim, o presente trabalho tadoo objetivo de analisar a
interagao de criangas no contexto da inclusao echrca.



Metodologia
Tipo de pesquisa

Realizou-se um estudo de campo que para Olivei@@7(2 trata-se de examinar
intensamente as praticas, comportamentos e atitladegessoas ou grupos enquanto estdo em
acado em sua vida real. A investigacdo ocorreu caréter longitudinal, segundo IATROS
(2008), analisa o fendbmeno mais de uma vez; comdagem qualitativa, que de acordo com
Oliveira (2007), a investigacdo qualitativa, bassano agir humano visando o sentido, um

valor ndo podendo ser captado por simples relag@aulsa e efeito, ou métodos estatisticos.

Periodo e local

A pesquisa foi realizada no periodo de agosto abootde 2008, em uma escola
inclusiva da rede privada de ensino criada em 2004€m suas atividades foram iniciadas em
2006, apresentando desde o inicio a proposta pgdagidiclusiva, localizada no Municipio
de Fortaleza, no Estado do Ceara. Na escola emaguestudam 52 alunos, sendo destes

nove com NEE.

Sujeitos

O universo deste estudo coincidiu com o0s sujeitogndestigacdo constituido por 14
criancas com e sem necessidades educacionaisaspaei faixa etaria de dois a seis anos,
sete criancas do Infantil 2 (de dois a trés aeosgte do Infantil 4 (de trés a seis anos) do
turno da manha, na escola inclusiva em estudo.cB&wios de exclusdo: ndo estudar no
Infantil 2 e no Infantil 4 e o fato de estudar nonb da tarde. As duas professoras das turmas

investigadas também foram consideradas como ssi@git@esquisa.
Procedimentos

A coleta de informacdes ocorreu, atentando-se pavaervacdo das estratégias de
comunicacdo entre as criangas; observacdo do tpaadlhimento das criangcas com
necessidades educacionais especiais; identificalgd@ercepcdo da professora sobre o
acolhimento das criancas com necessidades eduaacespeciais.

Como técnicas de coleta de informacfes foram atiiz observacdo sistematica em

sala de aula e no recreio, que segundo LakatosreoMa2008, p.194), consiste no exame



sistematico dos fatos ou fenbmenos que se dede@aese a entrevista nao-estruturada com
as professoras, que para (MINAYO, 2004) é udgmnica que consiste em uma conversa
informal incrementada por indagacdes abertas, peapmndo liberdade ao entrevistado para
relatar suas experiéncias e apresentar suas apinide
Aplicou-se a técnica grupo focal durante a segdas@ da coleta de informacdes com

as criancas do Infantil 4, por meio de adaptacadNKAUBA, 2008), para adequar a clientela

infantil. Os autores Pope e Mays (2005); Rodrig{#37) referem que € uma técnica de
entrevista coletiva com o objetivo de estimulartdizar o dialogo e o debate entre os

participantes para gerar informagdes, sobre o @bd@iestudo.

Método de analise de informacdes

O método utilizado neste trabalho para a analiselatios foi a Analise Tematica
baseada em Minayo (2004), cujo objetivo basicoabgncionar uma sequéncia légica das
idéias em que esta analise foi organizada em a@sggue sao empregadas para constituir

classificacfes; significa agrupar elementos, idéiaexpressdes em torno de um conceito.

Principios éticos

Esta pesquisa adotou como referéncia a Resoluci®6/96 do Conselho Nacional de
Sautde/Ministério da Satde (GOLDIN, 2008). Foi acpitlo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Fortaleza — UNIFOR, obtendo pardeemiimero 200/08. N&do houve dano
associado com agravo imediato ou tardio, ao indwic instituicdo, ou a coletividade, com
nexo causal comprovado, direto ou indireto, decterelo estudo cientifico. No decorrer da
pesquisa 0s entrevistados tiveram acesso ao padquigara eventuais duvidas. Nao houve
caso de recusa ou desisténcia. Garantiu-se o aatmnois pesquisados e confidencialidade
das informacdes e identificacdes.

Os individuos pesquisados autorizaram sua parti&gpaoluntéria, vedada qualquer
tipo de remuneracdo, mediante a assinatura do tdemmonsentimento livre e esclarecido
para os pais e professores que explicam de formmagoorizada a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previsto, potenci@sos e o incOmodo que esta poderia

acarretar durante a pesquisa. Assim como a irgaidlassinou um termo de consentimento.



Resultados e discussao

O foco da investigacado foi a analise da interag® atiancas no contexto da incluséo
educacional. Foram atribuidas letras a cada alunprogéessoras para garantir a sua
privacidade. Assim, as criancas do Infantil 2 fodemominados com as letras de Al a G1, e
os estudantes do Infantil 4, com as letras de &2 aEm relacdo as professoras, seguiu-se a
mesma légica: Infantil 2, P1, e do Infantil 4, R8sim, € essencial compreender o perfil das

criancas sujeitos do estudo (Quadros 1 e 2).

2ae2m Feminino Sem NEE

o
- 3ae3m Feminino Sindrome de Down
E
- 2aelm Masculino Sem NEE

Quadro 1 - Perfil das criancas do Infantil 2
Fonte: Elaboracado prépria, com dados da pesquisa.

O perfil das criancas do Infantil 2 constituiu-se H% do género feminino e 29% do

género masculino, sendo apenas 14% acima de wéslandade e que possuem NEE.

-

4 anos Feminino Sem NEE

=
- 3ael0m Masculino Sem NEE
I
- 4ae5m Masculino Sem NEE

Quadro 2 - Perfil das criancas do Infantil 4

Fonte: Elaboracéo prépria, com dados da pesquisa.



O perfil das criangas do Infantil 4 constituiu-g % do género masculino e 29% do
género feminino, sendo 71% com idade entre quauve a quatro anos e dez meses e 29%
criancas com NEE nesta turma.

Foram realizadas entrevistas com as professoratudaas estudadas, aqui indicadas
com P1 (professora da turma Infantil 2), e P2 gssbra da turma Infantil 4). Ressalta-se que
P1 tem 36 anos e é pedagoga desde 2003; cursauguisacido em Psicopedagogia e fez um
curso de Educacdo Especial, permanecendo comcspoodeda escola por dois meses, que
correspondeu ao periodo de coleta de informac@®2Jtem 38 anos, é pedagoga desde
2002. Realizou curso de inclusdo por quatro mese®kre a docéncia na escola pesquisada
desde 2005.

A investigacao foi realizada por meio da observagéarativa das criancas em sala de
aula e no recreio, usando-se entrevista com asgzmfas e aplicacdo do grupo focal com as
criancas do Infantii 4. No roteiro de observacéaetipalaram-se aspectos relevantes
envolvendo todas as criangas de cada turma, nfimgasdo aquelas com NEE. O quadro 3

mostra o recorte relativo a area da comunicacaerg@nuo dai a categoria com esse nome.

Aspectos

Sala de aula

Comunicacéo verbal Fala
Comunicagao nao verbal Mimica
Gestos
Expresséo corporal

Comunicacao
Expressiva LIBRAS

Comunicagao verbal Fala
Comunicagao nao verbal Mimica
Gestos

Expresséo corporal
LIBRAS

Quadro 3 - Recorte do roteiro de observacao relativo a cate@omunicacao

Fonte: Elaboracéo propria especifica para a pesquis

Percebe-se que o tipo de NEE contribui na comuada;ggois a crianga D1, apesar de
sua idade avancada, ainda ndo se comunicava vemiginsendo necessario o uso da

expressao corporal para que ocorresse a comunicag@outras criangas e com a professora.



Esse fato é explicado por Andrade e Limongi (20@dégndo acentuam que a crianga com
Sindrome de Down, para contrabalancar o atrasauaro@nunicacao expressiva, desenvolve
e utiliza a comunicacao gestual para melhor sepoeemdida dentro do ambiente.

No Infantil 4, ambas as criangcas com NEE se comwaimm por meio da fala, no
entanto, a crianca E2 utilizava frases simplesempode compreenséo dificil para os colegas
de turma, o que dificultava a comunicacéo. Est@uddade pode ser esclarecida por Silva,
Lopes-Herrera e De Vitto (2007), pois referem geecmancas autistas, por apresentarem
alteracOes significativas de linguagem, principalteeno que diz respeito ao seu aspecto
funcional de linguagem, tém dificuldade de relaarese com o outro. A crianca G2 utiliza
frases mais completas, porém com repeticbes deessdms e, em momentos, uma fala
inapropriada, o que resultava em afastamento dega®de turma. Yonamine e Silva (2002)
ressaltam que a comunicacdo na Sindrome X frapakgtualmente rapida e “disfluente”,
ocorrendo repeticdes de frases, apresentando awwagwadroes de comunicagao.

Em relacdo as estratégias de acolhimento, estgpnlae os aspectos que constam no
recorte demonstrado no quadro 4, caracterizanddegaria estratégias de acolhimento. Esta

categoria possui duas subcategorias - interacaedeag@o. Na primeira delas, sera analisada

a interagcao das criangas e, na segunda, consicefadaa de mediacao entre elas.

Salade aula

Convida para sentar perto

Aceita o convite para sentar perto
Convida para participar do grupo

Aceita o convite para participar do grupo
Ajuda na execucéo das tarefas

Medeia a aproximagdo com os colegas

Aceita a mediagéo para se aproximar dos colegas

Estratégias de

acolhimento Convida para sentar perto

Aceita o convite para sentar perto
Convida para lanchar junto

Aceita o convite para lanchar junto
Convida para brincar

Aceita o convite para brincar
Medeia a aproximacdo com os colegas

Aceita a mediacdo para se aproximar dos colegas



Quadro 4: Recorte do roteiro de observacéo relativo astégies de acolhimento

Fonte: elaboracao prépria especifica para a EEsqu

Subcategoria de interacao

Nesta subcategoria em sala de aula, observou-sea qureanca D1 ndo convidava
ninguém para sentar ao seu lado. Em relacdo adaates de grupo, ela sempre se isolava no
decorrer do processo e nao ajudava em nenhumacgécoede tarefas realizadas em sala de
aula. O papel de convidar a crianca para partidpalgumas dessas atividades sempre recaia
na figura da P1, j& que esta iniciativa do conv#ie foi encontrada nas outras criangas.

J& no Infantil 4, dentro de sala de aula, a cridfZaadotava uma conduta bastante
semelhante a D1, pois sempre se encontrava isdaldemais colegas de sala. Essa atitude
foi encontrada de forma diferente em G2, j4 queestlava sempre com 0s seus colegas,
buscando uma aproximacao que, na maioria das veegra bem-sucedida. No infantil 4, o
item de convidar para sentar perto ndo péde sen@mno pelo fato de as criangas ja terem os
seus lugares determinados pela P2.

No recreio, observou-se que as criancas D1 e Epresentavam semelhantes em um
ponto forte dos itens observados que é o ato awati pois ambos se isolavam, ou seja,
brincavam sozinhos. Quando convidados por outrengas, entretanto, eles aceitam o
convite, mas logo se isolam novamente. Apesar desdwincadeira foi 0 momento em que
ocorreu a maior interacdo das criancas com e sef. MEatitude de se excluir foi um
comportamento recorrente observado nas criancali.eJdmiralian (2006) corroboram essa
idéia, ao assinalarem que, as dificuldades queriascas encontram na prépria escola,
refletem de forma a exclui-la das rela¢cdes queesertvolvem nesse cotidiano, causando nao
s6 o afastamento dela como também o sentimentstidabeza que a acompanha.

Com a criangca D1, ndo ocorreu nenhum convite pamgas perto ou para lanchar. Ja
com E2, ocorreram varios convites feitos por AZagiversas atividades como, por exemplo,
sentar perto na hora do lanche. E2 aceitou todosowgites feitos por A2 que, durante a
pesquisa, se mostrou a criangca mais proxima dee & crianca G2, os fatos aconteceram
diferentemente, pois ndo existiu nenhum convitardbas as partes para sentar perto ou para
lanchar. Ja no ato de brincar, a cria®& sempre convida seus colegas para brincar, sendo

aceito por muitas vezes somente pela crianga F2.



A interacdo € um processo complexo e que envoladaptacdo de todas as partes,
sendo elas, profissionais, criancas sem NEE e cBi. onfirmando esta assergéo Teixeira
e Kubo (2008) percebem que somente o comparecingwgoalunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares naotgar estabelecimento de interagcbes com
0os outros alunos, ou seja, um vinculo afetivo easecriancas. Esse vinculo favorece a
crianca desenvolver o sentimento de pertenca gmguque, consequentemente, conforme
Barros et al (2007), influencia diretamente nasragbes que ela realizard no grupo,

estabelecendo uma ordem em que vinculo, perteint@racéo se influenciam diretamente.

Subcategoria de mediagéo

Na segunda subcategoria, aborda-se o tipo de ndediadizado pelas criangas com
NEE em relacdo as criancas sem NEE. D1 e E2 apaesenem sala de aula e no recreio
condutas semelhantes. Em sala de aula, ndo foadedima aproximag¢ao com seus colegas,
mas j& no recreio, ocorreu essa iniciativa, powees, porém de curta duracdo, pois a
crianca se isolava rapidamente. Quando se tratavaediiacdo dos colegas, porém, tanto em
sala de aula quando no recreio, a crianca aces@wviamuita dificuldade, mas ndo conseguia
permanecer durante muito tempo na brincadeira kaseapor se isolar novamente. Ja G2
exerce a mediacdo em sala de aula e no recre&mnpmrnico que aceita a aproximagao € F2.

Ressalta-se que a mediacdo € um processo soci@od®cao da interiorizacdo do
entorno da criangca e ocorre na zona de desenvoitamgroximal (ZDP), definida por
Vigotski como a zona em que as habilidades dagaiae encontram em fase de maturacao.
A mediacdo ocorre pela ajuda do adulto ou de unaaga mais experiente na area. “Essa
ajuda ocorre por intermédio da aplicacdo dos nideisajuda, que sdo quatro: oferecer
instrucdes, realizar demonstracdes, oferecer pistamr assisténcia durante o processo.
Quanto menor a ajuda, maior a ZDP da crianca” (MUBG, 2008, p.5).

Durante o grupo focal realizado com o Infantil éde-se identificar o fato de que a
maioria das criangas sem NEE prefere brincar dizaea tarefa junto de criangas sem NEE,
ressaltando que A2 est4d sempre mediando a intedged®2 com as outras criangas. Ja a
crianca G2 referiu gostar de brincar com algum&ncas sem NEE, porém a Unica que
realmente relatou gostar de brincar com ele foige’s, como citado por outras criancas, G2
apresentava condutas agressivas que as distancidetan Na terceira pergunta, foi
guestionado se todos gostavam de estudar juntodas &s criancas afirmaram que sim, ou
seja, mostrando que, mesmo com as criancas com piédentes, todos se aceitam e se

respeitam como cada um é.
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Evidencia-se que a inclusédo escolar das criancas N&EE busca evitar o seu
isolamento social, mediante oportunidades de ig&erale todas, combatendo o preconceito
(BATISTA; ENUMO, 2004). Depreende-se, entdo, querencas com NEE que freqientam
escolas regulares poderao de tornar pessoas awéreonom maiores capacidades de seguir
sua vida. J& as demais criangas que convivem asiglenciam a oportunidade de aprender
a valorizar o outro, independentemente da suasideste, tornando-se melhores cidadaos.

Na entrevista com ambas as professoras que partiaipdesta pesquisa, confirmou-se
a aceitacdo das criancas, pois tanto P1 quant@fe@ram que as criangcas com NEE séo
aceitas pelo grupo. P1 inclusive assinalou queéMina crianga que teve boa aceitacdo entre
os profissionais e criangas da escola, ndo exstedhum preconceito”. Tessaro et al (2005)
concordam com a idéia de que € fundamental, s@nt ple vista da inclusdo educacional, as
criancas com NEE a aceitacédo e o acolhimento gelas colegas de turma para que ocorra o
sucesso da incluséo escolar.

Também foi relatado por ambas as professoras (PR)eque um dos papéis do
professor de escola inclusiva é de ser facilitatdomteracéo das criancas. Conforme Silva e
Aranha (2005), o papel do professor na educacdasima € de criar a possibilidade de
constituicdo de uma sala de aula melhor, na quabale professores se achem motivados a
aprender juntos, respeitando a individualidade attaaum, obtendo assim um progresso na
educacao brasileira.

Diante do que foi observado, a Terapia Ocupacipodé tracar estratégias para facilitar
a interacao de criancas no contexto da educacAsiver. As estratégias foram elaboradas de
acordo com as necessidades da escola sob exame.

A primeira grande dificuldade observada disse i&s@einteracdo das criangas, pois,
como percebido no presente trabalho, as propriasgas com NEE se excluem. Para isso,
sugeriu-se como estratégia a atividade ludica guggeissa as criancas com e sem NEE, para
gue ocorra o ato de brincar em conjunto, evitangBina o isolamento no ambito escolar.
Pode-se considerar também essas atividades conoo sem recurso terapéutico no
atendimento individual podendo ser realizado cororiancas com NEE a fim de prepara-las
para a sua interacao e inclusao.

Andrade e Holsbach (2001) acentuam que a ativillatiea desenvolve a afetividade e
a socializagéo das criancas envolvidas na brincgd®is € no ato de brincar que ocorrem as
trocas e é quando elas convivem com as difereapasndendo assim a relacionar-se com o

outro e com o mundo.
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A segunda dificuldade encontrada € a da comunicagdiee as criangas, pois se
observou que as limitagcfes inerentes a deficiénflizenciam negativamente neste aspecto,
na medida em que foi encontrada a dificuldade mauo@cacdo, comprometendo assim a
relacdo entre elas. Recomenda-se, entdo, comeégsiraas atividades expressivas, que para
Liberman, Samea e Rosa (2011, p.87) tratam-se.dpcpnceito de corpo e as abordagens
corporais, em suas diferentes vertentes, a dantggtm, a musica [...]", pois, com suporte
deste tipo de atividade ocorrera possibilidadexgaessdo dos sentimentos, trazendo questdes
sobre as relacdes interpessoais, socializacéo fet@®mentre todas as criancas inseridas em
sala de aula (MAXIMINO, 2001).

A terceira dificuldade veio da necessidade de epmara os professores que atendem
a essa clientela, pois, muitas vezes, os doceabesrso que devem fazer, porém ndo sabem
como executar o que contribui para acentuar asuttihdes ora citadas. A Terapia
Ocupacional, conforme Souza, Pimentel e GaspaB@0X); Cruz e Dimov (2005), no
contexto escolar, atua ndo somente dando atencawiaas;as, como também enfoca o
professor auxiliando-o na aquisicdo dos requisitesessarios ao contexto pedagogico

mediante recursos e habilidades especificas desfiagéo.
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Concluséo

O presente estudo teve como o seu objetivo prihaipalisar a interagdo das criancas
no contexto da educacao inclusiva, percebendo @speeportantes da relacdo entre aquelas
com e sem NEE. Durante o grupo focal percebeu-ge agucriancas afirmavam o que
percebiam como verdade. Como estratégia de conpdmicantre os educandos, foram
encontradas limitagBes respeitantes as propriadogés, 0 que acarretava dificuldades no
estabelecimento da comunicacgao e, consequentemantacao entre as criangas.

Isso reflete no tipo de acolhimento que é dadada crianca com NEE, na medida em
gue a conduta individual apresentada influenciavetainente nesse acolhimento, pois as
criangas que tinham tendéncia a se isolarem ergpeitadas em sua vontade de permanecer
distantes, enquanto aquela com tendéncia agressivieepelida pelo grupo, por sua conduta
desfavoravel ao convivio.

As professoras confirmaram esta visdo, porém assev® que todas as criangas sao
bem acolhidas e aceitas pelo grupo. Ressalta-seagiygoderiam estar preocupadas em
transmitir a idéia de um clima favoravel ao acolmio dessas criancas. No entanto,
identificou-se em situacdes na sala de aula e cr@iceque as estratégias de acolhimento
adotadas séo fruto de seu estudo, reflexdo e gsamundo.

Diante desse quadro, nota-se que as estratégiagétgicas ocupacionais podem
assumir importante papel na atencéo a essas gianga mediagdo entre elas, visto que se
pode fazer com que ocorra melhor interacdo, naabtmestante de inclui-las em um convivio
com as demais. E fundamental que as estratégiagalkimento sejam individualizadas,
porquanto se percebeu que na auséncia da mediggaoaa criangcas com NEE se excluem e
outra € submetida ao isolamento em decorrénciaalemduta agressiva.

Dentre as estratégias terapéuticas ocupacionaseapadas neste artigo, evidenciou-se
0 acompanhamento ao professor, facilitando a suactacéao para adequar a abordagem das
criangas, respeitando-as com a diversidade noigeatio e a sua interacdo no contexto da
educacgdo inclusiva. Recomenda-se, como estratégiatividades expressivas visando a
expressdo dos sentimentos, evidenciando questdbse sas relacfes interpessoais,
socializacdo e conflitos entre todas as crian¢gaevimias em sala de aula e no recreio.

Com a pesquisa realizada, apresentaram-se alguaiteslido estudo em foco, pois foi
realizada em Unica escola, com numero reduziddut®s com necessidades educacionais
especiais, caso a pesquisa ocorresse em mais umalescola e envolvendo mais criancas

com NEE, a repercussao poderia ocorrer em virtedealor cobertura da analise.
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