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ContexTOo: EDUCACAO EM DirEITOs HUMANOS E GENERO

Os direitos humanos acompanharam e ainda acompanham a histéria. A
necessidade de se criarem valores para proteger a vida e as necessidades fundamentais
da pessoa humana também surgiu historicamente. Do mesmo modo, a educagio em
direitos humanos e suas politicas surgiram em decorréncia de acontecimentos histéricos,
se aprimorando em defesa da formagio de uma cultura dos direitos humanos, da
promogio de processos democréticos e da cidadania.

Ambos caminham, portanto, com os acontecimentos vivenciados por toda a
humanidade, a qual precisou e ainda precisa ter asseguradas as suas condi¢oes minimas
de protegao e sobrevivéncia, tais como o direito ao respeito, a igualdade, a seguranca, a
propriedade, a educacio, a nio-violéncia e o direito a vida.

Soares (2007, p. 43) expressou que os “[...] direitos humanos sao aqueles direitos
fundamentais, a partir da premissa ébvia a vida, [...] sem qualquer distingo, e que, hoje,
fazem parte da consciéncia moral e politica da humanidade”.

Ainda que a educagio em direitos humanos tenha por base a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos de 1948 e se paute nas diretrizes dos planos nacionais
de educagio em direitos humanos (PNEDH), hd diferentes concep¢des que embasam
as metodologias da educacio em direitos humanos, conforme aponta Sacavino (2009,

apud CANDAU; SACAVINO, 2010).

Embora haja divergéncia no enfoque que pesquisadores e estudiosos atribuem a
educagio em direitos humanos, pode-se dizer que a pretensdo comum ¢ a de que emirja
uma nova sociedade fortemente democrdtica, onde os cidadios sejam ativos, conscientes
de seus direitos e do processo histérico que permitiu a consolidagio desses direitos,
onde os seres humanos gozem plenamente das condi¢oes de dignidade humana e sejam
capazes de reconhecer a dignidade humana do outro. Nessa nova sociedade idealizada,
a liberdade, igualdade e solidariedade sdo valores fundamentais que orientam outros
valores necessdrios 4 condigao de vida digna e 4 boa convivéncia da humanidade.
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Historicamente o Brasil foi caracterizado por desigualdades que, devido a
ordem mundial reinante, fundamentada na concepgio neoliberal, vém crescendo
incessantemente, aumentando o nimero de excluidos e destituindo muitas pessoas das
condigoes de dignidade humana.

Nesse contexto neoliberal, os direitos politicos sobrepoem-se aos direitos sociais,
ocasionando constantes violagoes dos direitos mais elementares dos seres humanos e
condenando milhoes de homens, mulheres e criancas & marginalizagao ocasionada pelo
modelo econdémico vigente (BENEVIDES, 1998; CANDAU, 2000; CARDOSO,
2009; HORTA, 2000; SACAVINO, 2000).

Essa realidade, marcada pela viola¢io dos direitos humanos, demanda uma nova
ordem social pautada em uma perspectiva axioldgica que preze a igualdade, a liberdade
e solidariedade, bem como todos os principios da Declaragio Universal dos Direitos
Humanos, onde se encontra a base de uma sociedade democratica.

Em meio ao contexto de avanco do projeto neoliberal e das consequéncias
negativas que ele proporcionou, como o desemprego, a exclusdo decorrente da légica da
igualdade de oportunidades sem consideragio das desigualdades sociais, econdmicas e
culturais, torna-se urgente o desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos que
seja capaz de transformar préticas de convivéncia, priticas sociais e politicas e também
que dé voz e forca aos grupos excluidos, para que esses sejam sujeitos de sua propria

histéria. (CANDAU; SACAVINO, 2000).

Movimentos sociais e as lutas pelo reconhecimento dos direitos daqueles que,
historicamente, tiveram menos poder na sociedade e, por conseguinte, pouco participaram
dos processos de decisoes sobre interesses coletivos, estao intimamente ligados a luta
pela concretizagio de uma cultura de direitos humanos. Entéo, a educacio em direitos
humanos tem como uma das premissas o empoderamento de grupos minoritdrios.

Uma das lutas travadas ainda hoje se refere a violéncia contra a mulher. Violéncia
aqui ndo ¢ entendida apenas como sindénimo de violéncia doméstica, e sim como um
conceito mais amplo que permeia as relagées de género.

Conforme Aradjo (2010, p. 20-21), a violéncia de género “[...] expressa uma
forma particular de violéncia global mediatizada pela ordem patriarcal que delega
aos homens o direito de dominar e controlar suas mulheres, podendo para isso usar a
violéncia”.

A ordem patriarcal, nessa perspectiva, é fator importante na produgao da violéncia
de género, j4 que embasa as representacoes de género. Nessa ordem patriarcal, foram
atribuidas 2 mulher, historicamente, funcées domésticas, como a criacao dos filhos, a
preparagio do alimento, o cuidado com o lar, a preservagio da familia, e a0 homem
couberam as fungées publicas.
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Assim salienta Brabo (2005, p. 31) que “[...] todos os sistemas humanos de
organizagdo sio culturais. Sio os seres humanos que elaboram normas e costumes
que irdo condicionar os comportamentos sociais [...]”, porém, muitas vezes as fungoes
atribuidas as mulheres sio apresentadas como decorrentes da contingéncia bioldgica.

Para as proprias mulheres o ser mulber era sustentado nos principios da obediéncia,
respeitabilidade, castidade, comunidade doméstica, particularista e antipolitica

(BRABO, 2005).

Com a expansio do modo de produgio capitalista, mudancas comegaram a ocorrer
afetando a configuragio das familias e a posi¢io da mulher na sociedade. A passagem da
mulher da esfera privada para a publica a partir da inser¢io da mulher no mercado de
trabalho, representou um avanco significativo quanto ao declinio do modelo de familia
patriarcal. Porém, ¢é esse modelo que ainda d4 suporte as relagoes de género, se mantém
como tema atual e comporta fatos histéricos de opressao contra a mulher.

O conceito de género nio ¢é similar ao conceito de sexo. Segundo Teles (2007, p.
38-39), “[...] género se constréi socialmente de acordo com o tempo histérico vivido em
cada sociedade, enquanto ‘sexo’ teria uma caracterizagio bioldgica com destaque para os
aspectos fisicos do ser feminino ou ser masculino”.

A mesma autora aponta que:

Género deve ser empregado para explicitar uma ordem social e institucional que impulsiona a
construgdo sociocultural de ser mulher e de ser homem, o que tem determinado desigualdades
histéricas entre os sexos. A constru¢do institucional se dd4 em niveis econdmico, social, politico e
cultural. Essa construgao direcionada para a protecio do status quo reproduz a discriminagio contra
as mulheres e poderd ser denominada também ‘discriminagao de género’. (TELES, 2007, p. 50,
grifo da autora).

Nesse mesmo sentido, Muraro e Puppin (2001) conceituam género como
oposi¢ao as mentalidades conservadoras que tomam como natural a desvalorizagao da
mulher e, portanto, que tomam o homem como superior. Para as autoras, no século XX
surge uma nova categoria de género que dd conta do papel das mulheres na histéria e que
acrescenta a categoria classe social, j4 que essa também faz parte das opressoes histéricas.

Género ¢ um conceito adotado pelo feminismo, pois tal conceito reforca de
maneira sistemdtica a fragilidade das explicagoes bioldgicas para a submissio do sexo
feminino. Com o uso de género o movimento feminista pdde enfrentar o modelo
androcéntrico da ciéncia e continuar impulsionando lutas em defesa dos direitos e da

dignidade das mulheres (TELES, 2007).

O movimento feminista representa importante meio de luta por mudangas
efetivas, por transformagées sociais e emancipa¢io das mulheres; manifesta-se por
meio de movimentos publicos, nos espagos académicos, politicos, culturais, religiosos e
populares, questionando paradigmas histéricos que oprimem as mulheres.
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Segundo Carvalho (2009, p. 14), “[...] feminismo ¢ tanto uma ideologia da
liberagao das mulheres quanto um teoria critica do sexismo (discriminacio de sexo
baseada na ideologia da inferioridade da mulher), da visao androcéntrica de mundo e da
dominag¢ao masculina”.

O movimento feminista repercutiu na elaboragio de documentos juridicos
internacionais que tratam da equidade de género. Dentre tais documentos citamos a
Convengao de Belém do Pard, que reconheceu como violagio dos direitos humanos a
violéncia contra a mulher.

Houve manifestagoes das mulheres anteriormente s comemoragoes do 50°
aniversdrio da Declaragao Universal dos Direitos Humanos em prol de novos paradigmas
e reforgou-se também neste momento que a violéncia contra as mulheres constitui
violacio dos direitos humanos.

Sob o olhar de que a educagio em direitos humanos favorece a construgio de
uma sociedade equitativa, justa, harmonica, e sob o olhar de que, para isso, é necessirio
o empoderamento dos desfavorecidos historicamente através de um trabalho engajado
politicamente, considera-se de suma importincia que a escola esteja atenta nio sé ao
educar para os direitos humanos, mas também ao educar para desconstruir as relagoes
de género que menosprezam a mulher.

Foi nesse sentido que foi desenvolvido o projeto do qual a autora deste relato
participou e compartilha a experiéncia. O Projeto intitulado Plano Nacional de Educagio
em Direitos Humanos: direitos humanos, cidadania e género na escola, foi desenvolvido
através da metodologia de pesquisa-agio.

Coordenado pela Doutora Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo? e financiado
pelo Nicleo de Ensino da Universidade Estadual Paulista, Campus de Marilia, o projeto
contou com a parceria da Prefeitura Municipal de Marilia, da Secretaria Municipal
de Educagao de Marilia e do Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania de Marilia
(NUDHUC).?

O projeto ocorreu em uma Escola Municipal de Educa¢io Infantil (EMEI) da
cidade de Marilia, estado de Sao Paulo, Brasil. Teve duragio de um ano letivo, em 2013,
e seu objetivo consistiu na promogao de formagio em género e direitos humanos para
professores(as) de uma escola municipal de Educagio Infantil da cidade de Marilia, para

2 Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo possui graduagio em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita
Filho”, mestrado em Educagio pela mesma Universidade, doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo e pés-
doutorado pela Universidade do Minho, Braga, Portugal. Atualmente ¢ professora assistente doutora efetiva da Universidade
Estadual Paulista (Unesp).

3 O NUDHUC, uma entidade sediada na UNESP, Campus de Marilia, congrega representantes de diversas entidades
universitdrias, civis e religiosas e atua na formacao e na ampliacao da consciéncia de cidadania em diversos setores da comunidade.
Milita principalmente nas 4reas da infincia e adolescéncia, enfrenta o trifico de pessoas, defende os direitos das mulheres, entre
outras agoes.
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alunos e alunas da mesma escola e também para alunos e alunas do curso de Pedagogia
que participaram do projeto.

O objetivo deste texto ¢ relatar a experiéncia da autora como participante do
projeto acima descrito.

MET10DOS E DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Com base na metodologia do projeto (a pesquisa-agao), a autora desenvolveu
suas atividades no projeto. Segundo Elliot (1997), a pesquisa-agio é um processo
que se modifica continuamente em espirais de reflexao e agao, que compreendem: a)
diagnosticar uma situagdo préitica que se quer melhorar ou resolver; b) desenvolver
estratégias e avalid-las; ¢) ampliar a compreensio da nova situagio; d) proceder aos

mesmos métodos para a situacio prdtica seguinte.

Nessa perspectiva, os procedimentos de coleta de dados utilizados na pesquisa
foram: a observacio; o registro das observagoes; a entrevista semiestruturada; e houve,
ap6s levantamento diagnéstico, atividades de intervencio.

A pesquisa acio aconteceu em uma turma de Educacio Infantil II, que abrange
a faixa etdria de 5 anos de idade. A turma era composta por 22 criangas, dentre as quais
10 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Uma das criancas nio enxergava de um
dos olhos. Todos os alunos estudavam em periodo integral, mas a pesquisa foi realizada
apenas no periodo vespertino.

As criangas que compunham essa turma encontravam-se em situagio econdmica
de baixa renda, assim como a grande maioria do puablico atendido pela EMEI onde foi
desenvolvido o projeto.

A partir das observagoes, foi possivel constatar que as criangas possufam
dificuldade em se reconhecerem como diferentes e, nas diferencas, tratarem-se como
iguais. Conforme Candau (2007) ¢ preciso que se lute pela igualdade sem, porém, negar
as diferencas. E preciso que nio haja nem padronizagio, nem desigualdade.

Dessa forma, apds entrevista com a professora da turma, as atividades de
intervengio contemplaram objetivos que pudessem despertar nas criangas sentimento
de igualdade, mesmo nas perceptiveis diferencas individuais.

Segundo Cardoso (2009), sdo trés os valores fundamentais da educagio em
direitos humanos que devem ser trabalhados com criangas pequenas: a percepgao da
diversidade; o sentimento de solidariedade; e a consciéncia da igualdade.

Em concomitincia, foram trabalhadas atividades sobre género, na perspectiva
que coloca Brabo (2005, p. 92):
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E preciso [...] proporcionar & menina, por meio de sua socializagio, situacoes que a levem a adquirir
algumas caracteristicas consideradas masculinas, como autonomia, lideranga, entre outras, para que
elas consigam romper antigos preconceitos e costumes que ainda hoje dificultam a independéncia,
a profissionalizagdo e a autonomia da mulher.

A metodologia utilizada nas atividades que contemplaram a educagio na
perspectiva dos direitos humanos e nas atividades voltadas para as relacoes de género,
contou com a leitura e reflexdo acerca de livros de literatura infantil; atividades de
experimentagio (como exemplo pode-se citar a venda dos olhos para experimentar
como uma crianga cega vive); atividades prdticas utilizando brinquedos; conversas sobre
profissdes; musicas; brincadeiras; conversas sobre os direitos e deveres das criangas;
conversas ¢ atividades préticas sobre o exercicio da cidadania; desenhos; pinturas, dentre
outros.

Embora seja de extrema importincia que atividades de intervengio sejam
trabalhadas na educacio bdsica, salienta-se que para que uma cultura dos direitos humanos
se concretize através da educacio em direitos humanos, ¢é preciso que a constru¢io dessa
cultura seja didria, que o ambiente escolar seja cooperativo e democrético. E preciso
que a educacio em direitos humanos favoreca a vivéncia cotidiana das premissas de
uma educagio capaz de formar cidaddos conscientes, sujeitos de sua prépria histéria,
soliddrios e empdticos.

Conforme Aquino e Aradgjo (2001, p. 11):

A construgio de relagbes sociais mais justas, soliddrias e democrdticas, que respeitem as
diferencas fisicas, psiquicas, ideoldgicas, culturais e socioecondmicas de seus membros, [...] passa,
necessariamente, pela incorporagio, nas préticas cotidianas, de principios e valores ji conhecidos,
mas nunca de fato consolidados por nenhuma cultura, como os que ja foram consagrados em 1948
na Declaracio Universal dos Diretos Humanos.

Partindo de tal premissa, a construgao deve, pois, ser gradativa e continua, que
vise sempre os principios comuns de existéncia da pessoa humana e da vivéncia do
individuo em sociedade, considerando-se o contexto em que se vive.

De acordo com Dias e Porto (2010, p. 32), educar em direitos humanos implica
em proporcionar “[...] significados préticos a uma vivéncia baseada na pluralidade de
modos de vida e no respeito a diversidade”. Assim como expressa Candau et al (1995,
p.115):

A educagio em direitos humanos trabalha permanentemente o ver, a sensibilizacio e a

conscientizagio da realidade. Procura ir progressivamente ampliando o olhar sobre a vida cotidiana
e ir ajudando a descobrir os determinantes estruturais da realidade.

A educagao em direitos humanos deve, entio, estimular a vivéncia dos conceitos
tedricos, de maneira a conferir caracteristicas praticas as relacoes sociais, internalizando
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sentimentos de espanto as violagdes dos direitos que acontecem constantemente na
sociedade. Foi nesse sentido que caminhou o projeto relatado neste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Educar em direitos humanos e para que as relagoes de género sejam equitativas é
um processo lento, constante, que deve permanecer por toda a vida dos seres humanos.
Além disso, para os resultados serem perceptiveis e significativos é necessdrio que a
grande maioria das relagoes sociais que as criangas estabelecem favorega o processo de
educagio na perspectiva de género e de direitos humanos, ou seja, tanto na escola quanto
no meio familiar e pablico é necessdrio que a crianga vivencie o respeito, a solidariedade,
o sentimento de igualdade nas diferencas, e tenha contato com principios democriticos,
justos, igualitérios, com a conscientizacio de seus direitos e deveres, com a consciéncia

cidada.

Porém, nem sempre é possivel que tais requisitos sejam contemplados,
dificultando, assim, a percep¢ao de resultados significativos. Muitas vezes os ambientes
familiar e publico nio promovem relagées sociais favordveis & formacio das criancas
e, portanto, nao possibilitam historiciarem-se e tonarem-se autoras conscientes de sua
propria histéria.

Tragadas essas consideracoes, pode-se dizer que a escola possui responsabilidade
ainda maior quanto 4 formagio de meninos e meninas em direitos humanos e género.
Uma vez que a crianga ndo convive em ambiente favordvel a essa formacao fora da escola,
no Ambito escolar ela precisa perceber diferengas quanto aos principios e relacionamento
entre os seres humanos que ali trabalham, que ali estudam e precisa ter assegurada uma
formacgio pautada nos principios da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, do
Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos (PNEDH) e de tantos outros
documentos que abordam as premissas da temdtica género e direitos humanos. Desse
modo, durante o letivo foi possivel observar apenas indicios de que as relagoes entre as
criancas comecaram a se modificar.

No inicio do ano letivo, durante as observacoes foram ouvidas das criancas
algumas frases como: “eu nao gosto de brincar com a X porque ela nao consegue ver”;
« - - ’ . . » « ~ M

quero sentar do lado da Y, do dela ndo, porque ela nio é minha amiga”; “ele nao vai
participar da nossa brincadeira, ele ¢ feio”; “Eu nao vou brincar de carrinho porque é de
menino’; “eu ndo vou brincar de boneca porque é de menina’; “meninas e meninos nao
brincam juntos porque nio pode”. A crianga nomeada de X é a que nio enxerga de um
dos olhos. A crianga nomeada de Y costumava, por motivo desconhecido, ser excluida
pelas outras criangas. A crianga que foi chamada de feia ¢ negra.

Ao fim do ano letivo, conseguiu-se observar que o sentimento de amizade entre
as criangas se fortaleceu. Criangas que nao brincavam umas com as outras passaram a
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brincar, criancas que ficavam excluidas passaram a ser incluidas aos poucos no grupo,
meninos e meninas as vezes trocavam seus brinquedos. Pouco antes do término da
pesquisa, a autora questionou algumas criangas ao observar brincadeiras e situagoes
diferentes das iniciais. Foram ouvidas frases que demonstraram algumas transformagoes:
“vamos sim brincar com ele porque a gente ¢ igual, a gente s6 ¢ diferente na cor”; “vou
brincar com a X, ela é legal e eu sei como ela se sente”; “menina pode brincar de carrinho
porque minha mie dirige carro”; “menino pode brincar de boneca porque é como se
fosse papai, como o meu papai cuida de mim”.

Procurou-se, durante o desenvolvimento do projeto, trabalhar na perspectiva de
Sime (1991 apud CANDAU etal., 1995): a escola deve ter uma pedagogia da indignagdo,

em oposicio a resignacao.
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