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RESUMO: Este texto tem como propdésito discorrer sobre a literatura feminista, relembrando que as lutas feministas
pela igualdade entre homens e mulheres clamavam por uma justica social que contempla o reconhecimento, o direito &
memoria e a0 ndo esquecimento, o direito a uma cidadania plena e ndo minimalista. Outro objetivo do texto ¢ ressaltar
os contributos do movimento feminista e de feministas para o aprofundamento do debate em torno da educagao para a
igualdade de género. Suas preocupagées sio relevantes para a compreensao dos percursos educacionais nas suas trajetdrias
de acesso, sucesso, de reconhecimento e de justica.
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ABSTRACT: This paper aims to discuss the feminist literature recalling that feminists for equality between men and
women fighting clamored for social justice that includes the recognition, the right to memory and not forgetting, the
right to full citizenship and not minimalist. Another purpose of the paper is to highlight the contributions of the femi-
nist movement and feminist to deepen the debate around education for gender equality. Their concerns are relevant for
understanding the educational pathways in their trajectories of access, success, recognition and justice.
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UMA QUESTAO DE JUSTICA

A injustica tem diversas formas de expressao, como assinalou Iris Marion Young
(1990): exploragao; marginalizacio; falta de poder; imperialismo cultural; violéncia.

O campo educativo é um campo privilegiado para se poder compreender e des-
montar o0 modo como as estruturas de desigualdades sio produzidas e reproduzidas
(BRABO, 2010). O curriculo, as linguagens e os textos da escola, a formagio de profes-
sores, as interagdes entre as vdrias figuras educativas. Henry Giroux num prefécio a cole-
¢ao Ciritical Studies in Education and Culture, a que pertence o livro Repositioning femi-
nism and education: perspetives on education for social change, refere que “as relagoes entre
conhecimento e poder nas escolas, coloca excessiva énfase nas estruturas disciplinares e

no desempenho individual como a primeira unidade de valor” (GIROUX, 1995, p. x)*.
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% Tradugdo nossa do original em inglés: “[...] the relationship between knowledge and power in schools places undue
empbhasis on disciplinary structures and on individual achievement as the primary unit of value” (GIROUX, 1995, p. x).
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As reflexoes sobre educacio e igualdade de oportunidades (classe, género, etnia,
geografia, idade) parecem, por vezes, esbater-se 3 medida que vamos passando de re-
flexdes sobre o Jardim de Infincia, o ensino primdrio, o secunddrio e muito menos no
Ensino Superior. Aqui, a neutralidade do conhecimento produzido, mesmo no campo
educativo, parece nao precisar de um atravessamento das reflexées de género, permane-
cendo estas ainda num género marginal. Por exemplo, quando se fala sobre a constru-
¢io sécio-histérica da Ciéncia, do Conhecimento, nao sé os contributos das mulheres,
enquanto sujeito histérico e cientistas, sio diluidos, ignorados e invisibilizados, como
as epistemologas, filésofas contemporaneas, que dio contributos para esta reflexio estao
ausentes. Deste modo, a discussao sobre as relacoes entre poder e conhecimento devem
atravessar nao sé os diferentes niveis de ensino, sendo necessdria coragem para entrar
em territorios mais protegidos, como estar imbricada na andlise do préprio processo de
producio de conhecimento. Como é educarmos nos contextos de Ensino Superior para
um olhar armado e atento a desigualdades também no modo como se olha realidades e
sobre elas se produz saber? Como ¢é que o conhecimento pode ser produzido com e para
uma justia social e educativa? E de sobremaneira conhecida a apologia de «produzir um
conhecimento prudente para uma vida decente» (SANTOS, 2003). Como ¢ que esta
responsabilidade na e com a Ciéncia se estende a igualdade de género, jd que o conhe-
cimento produzido propoe lugares e interpretagdes dos lugares que cada sujeito ocupa.

Um desafio feminista para educac¢io também reside no modo como transmitimos
a ideia do que significa um conhecimento vélido. Quando se faz estudos sobre as mulhe-
res, com as mulheres ou mesmo sobre as masculinidades, é um conhecimento com uma
racionalidade que assenta na especificidade ou tem valor geral, universal? Como refere
Kathleen Weiler “aceitar a visao feminista significou mais do que apenas dar as boas vin-
das as mulheres; significou o desafio a privilégios incontestados que os homens tinham
assegurado simplesmente através da virtude de serem homens” (WEILER, 1995, p. xiii-
-xiv)®. Estas preocupagoes justificam-se na ainda pouco forte transversalidade das ques-
toes de género em todos os dominios de educagao — curriculo, disciplinas, linguagem,
pedagogia - nio sendo, contudo, ainda uma preocupagio em muitos paises europeus.

O MOVIMENTO FEMINISTA

A invisibilidade do movimento feminista em Portugal foi jd constatada por Maria
José Magalhies (1995) e outros/as autores/as (FERREIRA, 1988; SANTOS, 1994) que de-
fendem a inexisténcia de tal movimento. Considera-se que 0 movimento feminista tem sido
tratado de modo marginal. De acordo com Maria Regina Tavares da Silva (1983, p. 875)

[...] com certo vigor, a dado passo, o movimento feminista em Portugal é, no entanto,
sempre um movimento moderado, nunca declaradamente subversivo nem violento, mais

*Tradugio nossa do original em inglés.
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atento a satisfagdo das suas reivindicagoes pela forca da persuasio, do direito e da educagio
do que pela forca dos gritos e das manifestages.

Nos anos de 1970, mesmo antes do 25 de Abril, e anos de 1980, Portugal conhe-
ceu “[...] a emergéncia de grupos e associacoes feministas, entrecortadas mormente pelas
correntes radical, socialista/marxista e liberal” (SANTOS, et al., 2010, p. 108). E nesta
altura que podemos dar conta de um certo feminismo institucional, protagonizado, por
exemplo, pela Comissao para a Condigao Feminina.

Nos anos de 1970 pode-se conhecer ainda em Portugal o Grupo de Trabalho
para a Defini¢ao de uma Politica Nacional Global acerca da Mulher. Como refere Rosa
Monteiro (2010, p. 7), “[...] foi o embrido da Comissao da Condigao Feminina — CCF
— (institucionalizada em 1977) que em 1991, passou a chamar-se Comissio para a
Igualdade e para os Direitos das Mulheres — CIDM — e, desde, 2007, Comissao para a
Cidadania e a Igualdade de Género — CIG”.

Independentemente da questao que discute se o feminismo é ou ndo um movimen-
to social, interessa mencionar que o feminismo movimenta pessoas inspiradas por dife-
rentes propostas, propésitos e correntes. Este engajamento politico tem-se organizado em
torno de reivindica¢es vanguardistas concretas de acordo com prioridades contextuais,
histéricas e politicas: o voto, a educagio, o trabalho, a identidade e o reconhecimento, os
direitos sexuais e reprodutivos, o direito a diferenca. Estes diferentes grupos tém designa-
coes que espelham diferentes prioridades e politicas de igualdade. Conhece-se, hoje, um
outro movimento mais consciente de diversidade no interior de grupos que eram natu-
ralmente vistos como sem direitos ou oprimidos e discriminados. No inicio, reconhece-se
uma certa essencializagio da mulher e da sua condi¢ao feminina, mas igualmente preocu-
pados com o nivel de participagio das mulheres na vida social e econémica do pais.

Com a Comissao da Condi¢io Feminina hd propostas mais visiveis no 4mbito
da igualdade no mundo do trabalho, nas medidas de prote¢ao no dmbito da familia, da
maternidade, bem como preocupagoes no dmbito educativo. Se por um lado, se podem
conhecer objetivos no 4mbito da formagio e educagio de mulheres adultas, também
sdo visiveis esforcos no Ambito da educagio para a Igualdade de Oportunidades e para a
consciéncia da opressio das mulheres na comunidade estudantil (SEIXAS, 2010).

Com a criagao do Conselho Consultivo, pode constatar-se a congregacio de
diferentes dreas que se entendem como cruciais para um trabalho consertado para a
Igualdade de Oportunidades: justica, educagio, trabalho, habitagao e urbanismo, co-
mércio interno, etc. (SEIXAS, 2010). E ainda relevante referir que entre 1975 ¢ 1976 fo-
ram realizados diversos estudos, entre os quais a Situagdo das Mulheres Perante a Educagcdo
(SEIXAS, 2010), demonstrando preocupagio e interesse em conhecer de modo mais
efetivo a realidade portuguesa nesta matéria.
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Pode-se ainda destacar os contributos da UMAR — Unido de Mulheres Alternativa
e Resposta, com representa¢io no Conselho Consultivo da Comissao para a Cidadania
e Igualdade de Género, desenvolvendo a sua agao em diferentes esferas sociais, cuja agao
¢ organizada em torno de preocupagdes no 4mbito da violéncia doméstica e da violéncia
contra as mulheres.

Feminismo E EDucACAO

Reconhecer que a educagio ¢ o processo de adquirir novas formas de pensar, sentir e
agir pode constituir motivo suficiente para se considerar que o processo educativo nio é um
processo neutro (MARTIN, 2000). Ora, se ao nivel internacional as lutas feministas dos fi-
nais do século XIX e inicios do século XX reivindicam a importincia do acesso das mulheres
a educagdo, nos anos de 1970 retoma-se a questdo da educagio, mas agora com uma outra
intencionalidade: “[...] o que estava em jogo era o significado da escolarizagio na formagio
das mulheres” (MAGALHAES, 1995, p.37). A preocupagio era em torno da construgio do
género masculino e feminino na escola, nomeadamente ao nivel da reprodugio dos esteres-
tipos e da andlise das carreiras educativas diferenciadas de acordo com as expectativas sociais
sobre cada género, canalizando homens e mulheres para determinados setores.

Pode dizer-se que 0 movimento feminista se organiza em vdrios campos de interesse
e que sao organizadores das diferentes lutas. Por um lado, temos as feministas pela igual-
dade (formal), cuja preocupagio assenta em questoes de aspetos mais gerais e na mudanga
da lei e prop6em uma degenderizagio da escola. Por outro lado, vai-se encontrar a luta das
feministas radicais que consideram as raparigas e as mulheres um grupo vitima de opressao
e propondo ao nivel do contexto educativo a adogio de perspetivas femininas por oposi¢ao
a perspetivas masculinas. Finalmente, existem também as feministas marxistas/socialistas e
as feministas negras que consideram que a escola nao tem capacidade de resolver questoes

sociais respeitantes is desigualdades (MAGALHAES, 1995).

O movimento feminista portugués desde os seus inicios (finais do séc. XIX ¢ inicios
do séc. XX) se preocupou com o campo da educagio. E visivel, em muitos escritos do
inicio do século XX, a ideia de que o investimento na educagio criaria plataformas para
se promover a emancipagio das mulheres, pois através da educagio pode ter-se acesso a
outros direitos. Contributos de Ana de Castro Osério (1905; 1908; 1909) mostraram os
ganhos individuais e da sociedade através do investimento da educacio das mulheres.

Assim, a preocupacio com a questdo da educacio das mulheres sempre esteve pre-
sente entre as primeiras feministas em Portugal e atravessa a estrutura do movimento femi-
nista portugués. Os diferentes congressos Feminista e da Educagao (1924 e 1928) testemu-
nham, igualmente, essas prioridades. Contudo, e se de acordo com Silva (1983) a educagao
das mulheres ¢ “elemento fundamental do feminismo portugués” (SILVA, 1983, p.890), é
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de clarificar que apesar de estar presente nas preocupagoes de intimeras feministas, a educa-
¢do ¢, por vezes, diluida entre vérias outras lutas e reivindicagoes (MAGALHAES, 1995).

Desde os anos de 1970 o feminismo tem contribuido para se repensar o campo
educativo. A segunda vaga do feminismo, nos anos de 1970, preocupou-se com a afir-
magao do masculino universal neutro na educacio, no sentido de promover uma igual-
dade de oportunidades entre homens e mulheres. A propdsito do movimento feminista
na sua a¢io em torno da educagao no pds-25 de abril, Maria José Magalhaes (1995, p. 2)
considera que “a dominéncia do discurso de esquerda abafou bastante as reivindicagoes
das feministas”. Deste modo, nio estando o género nas preocupagdes centrais no movi-
mento popular e operdrio, a discussao e a luta dirigiu-se predominantemente 2 relagao
entre o mundo da escola e 0 mundo do trabalho e nao a relagio entre 0 mundo da escola
e o mundo da familia (MAGALHAES, 1996). Posteriormente, nos anos de 1980, os
desejos subjacentes ao projeto feminista em educagio encontrou vdrios obstdculos na
medida em que desafiava lugares de poder adquiridos naturalmente (WEILER, 1995).
Nos finais dos anos de 1990 pode-se assinalar o Projeto Coeducagao: do Principio ao
Desenvolvimento de uma Prética, um projeto transnacional e coordenado pela CIDM e
que envolviam Portugal, Espanha, Itdlia e Franca. Diversos estudos foram levados a cabo
por esta equipa de diferentes paises tendo como orientacio a andlise dos esteredtipos de
género em contexto, priticas e politicas educativas, enquanto motivos de desigualdade e
de obsticulo a cidadania. Dos estudos desenvolvidos resultaram, entre outras iniciativas,
a publicagio dos Cadernos Coeducagio em torno de diversas sub-temdticas.

Em sintese, pode dizer-se que os contributos do feminismo no campo da educa-
¢ao foi procurar desmontar teses cristalizadas. Por exemplo, faz sentido discutir a ques-
tao da igualdade de oportunidades de género na educagao escolar quando as raparigas
tém mais sucesso? Um estudo exploratério realizado por Silva e Rocha (2007) sobre o
acesso das raparigas ao ensino superior, mostrava como os nimeros de sucesso sobre o
maior nimero de raparigas no ensino superior esconde uma outra realidade que é a da
nio traducio em matriculas do nimero de raparigas que entra no Ensino Superior.

Reconhecendo que as raparigas conseguiram construir percursos de sucesso para
si, mesmo entre discursos e imagens que lhes devolvem razées minimas de propostas de
emancipagao e participagdo, é necessdrio que alguns discursos enquadrados no panico
moral, ndo fagam esquecer uma agio mais concreta para colocar as mulheres ao lado dos
homens nas vérias dimensoes educativas. Estas reivindicagcoes sio uma forma de recla-
mar justica social e educativa.

O gender gap, que foi evidenciado para o contexto inglés por Madeleine Arnot,
Miriam David e Gaby Weiner e (1999) ¢é ainda uma realidade, nao se querendo com
isto dizer que ndo tenha havido progressos. Raparigas de diferentes grupos sociais tém
feito percursos educativos de sucesso, tal como ¢ igualmente verdade que a escola parece
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ser um dos contextos de vida mais democrdticos para as raparigas em comparagio com

outros como a familia, por exemplo (MAGALHAES, 1995).

As questoes enunciadas nio dizem respeito a uma parte da humanidade — as mu-
lheres — e pode mesmo afirmar-se que
[...] se o problema do género foi evidenciado pelas reivindicagdes feministas dos anos oi-
tenta e parecia apenas dizer respeito as mulheres, atualmente, no intenso intercAmbio de
relagdes e de momentos de socializagdo comum originados pela convivéncia escolar desde

a infincia, a identidade de género tornou-se uma questio tao importante para raparigas

como para rapazes (TARIZZO; MARCHI, 1999, p. 11).

O SABER E O SUJEITO MULHER: VALORES EPISTEMOLOGICOS E AUSENCIAS

Tomando como base a categoria de género enquanto causadora de desigualdades, a
discussao sobre educagao nio estd divorciada da questao em torno da produgao de conhe-
cimento e sobre as politicas do conhecimento. A Ciéncia, enquanto forma de produgao
social de conhecimento legitimado, constréi verdades e certezas, propondo formas espe-
cificas de se olhar a realidade a partir de determinados smndpoints que, aparentemente
neutros, criam visibilidades e escuridoes subjetivas. Para Pierre Bourdieu (2004, p. 29), o
“paradigma ¢ o equivalente de uma linguagem ou de uma cultura: determina as questoes
que podem ser formuladas e as que devem ser excluidas, o pensavel e o impensdvel”.

Convém, contudo, nio se cair numa posicao naif relativamente a esta questao:

The standpoints of the subjugated are not ‘innocent’ positions. On the contrary, they are
preferred because in principle they are least likely to allow denial of the critical and in-
terpretive core of all knowledge. [...] ‘Subjugated’ standpoints are preferred because they
seem to promise more adequate, sustained, objective, transforming accounts of the world

(HARAWAY, 1988, p. 584).

A vigilancia tem que ser reforcada no sentido de se encontrarem equilibrios entre
o relativismo e a totalizagio: “o relativismo é uma forma de nio estar em lado nenhum,
a0 mesmo tempo que se reclama estar em todo o lado” (HARAWAY, 1988, p. 584).

De acordo com Ofelia Schutte (2000, p. 89) num capitulo dedicado & América
latina e que faz parte de um livro intitulado A Companion to Feminist Philisophy, editado
por Alison Jaggar e Iris Marion Young, refere que:

Enquanto as feministas concordam que a organizacido do conhecimento existente serviu
os fins masculinos e que as experiéncias das mulheres permaneceram marginalizadas ou

invisiveis, existem diferentes abordagens como, por exemplo, como representar melhor os
interesses das mulheres na academia e na sociedade.*

“Tradugao nossa do inglés: “While feminists agree that the existing organization of knowledge has served men’s ends and
that the experiences of women have remained marginalize dor invisible, there are different approaches as to how to best
represent the interests of women in academia and in society” (SCHULTTE, 2000, p. 89).
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Em Portugal, como em outros paises, os trabalhos desenvolvidos por feministas
tém ha vdrias décadas mostrado como hd uma inegivel desigualdade no modo como
as mulheres e homens ocupam espagos de saber disciplinar: na Histdria, na Literatura,
etc. Tornada outro, as mulheres tém constituido a especificidade, a alteridade ou, entao,
tém sido a auséncia. Esta questao nao pode ser analisada como um acaso ou como uma
situagdo que jd ndo merece atengao.

A competigio cientifica pressupée e produz uma forma especifica de interesse, que s6 pa-
rece desinteressada por comparagio com os interesses comuns, nomeadamente pelo poder
e pelo dinheiro, e que se orienta para a conquista do monopélio da autoridade cienti-

fica, na qual competéncia técnica e poder simbdlico, inextrincavelmente se confundem.

(BOURDIEU, 1997, p. 32).

Como diz Pierre Bourdieu (1993), no capitulo intitulado Comprendre da obra
a Miséria do Mundo, existem realidades que sio dificeis de viver e de conhecer se uti-
lizarmos os instrumentos da Ciéncia Moderna. Deste modo, a responsabilidade reside
também num nivel metodolégico, sobre 0 modo como nos propomos dar a conhecer
que tem historicamente menos voz. Os métodos biogrificos (Narrativas biograficas e
Histérias de Vida) tém constituido uma opg¢ao metodolégica sensivel aos quotidianos,
as experiéncias de todos os dias e aos espagos privados, os contextos onde muitas vezes
se desenrolam as vidas de mulheres. Parafraseando Plummer (1983, p. 78) “[...] muitos
socidlogos comegam com uma visio da pessoa como uma construtora ativa, criativa do
mundo, mas antes de terem completado o seu objeto tedrico, seriaram, deshumaniza-
ram, tornaram passiva e perderam aquela pessoa”.

O feminismo tem também contribuido para uma nova Ciéncia, onde o concei-
to de objetividade forte e de conhecimento situado (HARAWAY, 1988; HARDING,
1993) tém alertado para formas nao neutras de produzir conhecimento desigual, e de-
fendido que a objetividade reside na consciéncia da impossibilidade da neutralidade,
colocando em discussio a subjetividade e a agéncia epistemicamente genderizadas.

Os métodos biogra’ﬁcos, nos quais se incluem as Historias de Vida e as Narrativas
Biograficas, tém procurado trazer para o debate e para a produgio de conhecimento os
pontos de vista femininos. Como referem Aradjo e Magalhaes (1999, p. 22), “[...] nas
perspetivas feministas, e da histéria das mulheres, as histérias de vida sao em particular
uma forma de exprimir as vozes femininas que a ciéncia cldssica tornou invisiveis e inau-
diveis, trazendo as suas experiéncias e subjetividades”. Estas abordagens tém permitido
uma aproximagao ao vivido e a contextos esquecidos. Os modos de conhecer cientifico,
ou se¢ja, o método, podem contribuir para a “[...] entrada dos valores e das lentes femi-
ninas para as preocupagoes centrais da construgio do curriculo na escola” (ARAUJO;

MAGALHAES, 1999, p. 11).
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Contudo, apesar do aumento dos estudos sobre as mulheres e de género em
Portugal, visivel em projetos e estudos pds-graduados, aqueles continuam a ser, predo-
minantemente, procurados por mulheres, mantendo-se numa certa marginalidade aca-
démica’. Este campo de saber e suas produgées tém, entdo, sido autorizadas a ocupar um
lugar lateral, muitas vezes esquecido, apontado e apenas relembrado quando é necessdria
uma gualquer perspetiva de género.

A histéria contada pela Histéria mostra-nos as auséncias culturais e sociais das
mulheres provocando aquilo que é uma desigualdade de conhecimento, logo de luga-
res enquanto sujeitos®. Como alerta Arilda Ribeiro (2002, p. 28), num estudo sobre
Vestigios da educagio feminina no século XVIII em Portugal:

[...] as posicoes tradicionais da historiografia, tanto as positivistas como as renovadoras, nio

podem deixar de ser questionadas em busca de uma nova histéria, na qual a ago das mulheres
no devir histérico deixe de permanecer oculta e invisivel pela eloquéncia do siléncio.

Um livro intitulado Le Guide. Des femmes disparues. forgotten women of Geneva
(KAPPELI, 1993), mostra-nos as mulheres esquecidas e é indicativo de um esquecimen-
to estrutural e histérico: as mulheres religiosas; as mulheres prostitutas, as mulheres-sol-
dado; escritoras, bem como contextos de trabalho femininos. No fundo trata-se sobre
quem, de facto, tem o poder de dizer, da palavra, ou mesmo de se dizer.

A LINGUAGEM E AS MULHERES ENQUANTO SUJEITOS EDUCATIVOS

Trabalhos mais préximos do que ¢ uma filosofia feminista tém alertado para o
modo como a linguagem marca as mulheres e as elimina enquanto sujeitos (TIRRELL,
2000). Claro que a questdo nio se coloca somente ao nivel da autoridade para falar, mas
também ao nivel da natureza da audiéncia sempre que falamos.

Como refere Lynne Tirrell (2000, p. 139), num texto intitulado Language and power,

Language matters to feminism because language is a structure of significances that governs
our lives. It contains and conveys the categories through which we understand ourselves
and others, and through which we become who and what we are.

A menorizagdo através e na linguagem significa igualmente a desvalorizagao das
ocupagoes e feitos das mulheres. O trabalho desenvolvido por feministas ao nivel da des-
construgio das préticas discursivas mostra como as abordagens normativas a linguagem

> Podem destacar-se os trabalhos de Helena Costa Aradjo, Laura Fonseca, Maria José¢ Magalhies, Ligia Amancio,
Concei¢ao Nogueira, Anne Cova, entre outras.

®Em Portugal hd um contributo que é importante assinalar, o de Fina d’Armada que tem contribuido para a visibilidade das
mulheres na histéria. Mulheres Navegantes: no tempo de Vasco da Gama (ARMADA, 2006) é uma das suas publicagdes.
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(a linguagem enquanto meramente expressiva ou descritiva) escondem as estratégias
através das quais comportamentos sio construidos e reproduzidos (TIRRELL, 2000).

Sendo “a desigualdade de género [...] endémica a instituicio escolar”
(CANOTILHO, et al., 2010, p. 171) a linguagem em Educacio e contextos educativos
torna visiveis determinadas realidades e cria outras. Sobretudo, cria representacoes sobre
o que ¢ adequado e desadequado, bem como determinadas subjetividades com poderes
e racionalidades distintas.

No que as questdes educativas diz respeito as propostas feministas tém procu-
rado chamar a atengdo para os fextos da escola, nomeadamente no que se refere aos
curriculos, onde as mulheres e suas experiéncias sdo alterizadas, oscilando-se entre uma
menoriza¢io e uma infantilizagao, reforcando-se a condi¢ao de excecio (ABRANCHES;
CARVALHO, 1999). Destaco aqui o trabalho de Guacira Lopes Louro (2000) no que
se refere as questoes da linguagem, curriculo e sexualidades. As politicas educativas, os
manuais, a relagio pedagdgica e outras em sala de aula ou em espagos nao formais tém
merecido atencao.

Um trabalho sobre linguagem e educagio, particularmente escolar, significa fazer
ruturas com formas de ensinar e aprender, com conceitos de sujeito educativo, de edu-
cdvel, com nogoes de educagio assente numa falsa neutralidade; implica fazer a rutura
com uma visao ingénua sobre os discursos da escola, da familia, dos media, etc. O olhar
recairia ainda sobre a instituicdo, as préticas educativas dominantes, as pedagogias acei-
tes, as abordagens ao curriculum, a fun¢io da escola, os valores educativos, concecoes
sobre sujeitos educativos (MARTIN, 2000), reconhecendo-se que os estereétipos além
de permanecerem adquiriram novos formatos.

A relevincia de uma agio educativa a partir de um trabalho sobre a linguagem
prende-se com o facto de se considerar a linguagem enquanto prética social, cuja forga
do nomear, permite a defini¢io de mundos inteligiveis ¢ de mundos possiveis que se
inscrevem indelevelmente na construcio da identidade.

E no exercicio de pensar a experiéncia da Escola que as questoes da linguagem se
nos afiguram como centrais, até porque a linguagem ¢ o lugar onde se manifestam os
processo diferenciadores e se estigmatizam as diferencas sociais, as diferengas culturais,
as diferencas em relacdo a escola e ao(s) saber(es) (BAUTIER, 1997, p. 5). A linguagem,
sendo um poder, funciona como um ordenador hierdrquico, definindo pertencas ou
distanciamento relativamente a grupos (BAUTIER, 1997, p. 12). Estamos sempre num
mundo significado por categorias, onde as epistemes foucaultianas conferem sentido ao
que nos rodeia, estipulam mundos possiveis de agéncia e pensamento (SILVA, 1996).
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Considera-se de imensa relevincia promover uma consciéncia critica em torno dos
textos e praticas linguisticas dos vérios contextos educativos, em que se produzem ima-
gens assimétricas de homens e mulheres, de diferentes etnias, classes sociais, geografias.

CoNcCLUSAO

As lutas feministas, e outras, pela igualdade entre homens e mulheres tém pug-
nado por uma justica social assente, entre outras coisas, no reconhecimento (FRASER,
1995). Esta nogio de justica encerra também uma outra dimensao: o direito & meméria
e a0 nao esquecimento, ou melhor, o direito a uma cidadania plena e nao minimalista.

Hoje, o feminismo, ou pelo menos as correntes mais pés-modernas, estd preo-
cupado em desenvolver um olhar compésito sobre a realidade, ou seja, procura analisar
as questoes das mulheres num enquadramento politico, social e histérico que permita
leituras mais fidedignas.

Em Portugal ainda nao se verifica um movimento de apropriagio dos discursos
feministas para além de contextos mais especificos, como se verifica, por exemplo em
outros paises. A prop6sito da realidade brasileira, Sonia Alvarez (2010) refere-se a ex-
periéncia latino-americana no que diz respeito a circulagao de discursos feministas em
diferentes escalas e contextos. Esta circulagio origina uma «expansio dos campos femi-
nistas locais [que] tem dado lugar a novas faces dos feminismos através de processos de
traducdo e apropriacio dos dicursos e préticas feministas pelas mais diversas categorias
de mulheres — entre elas sindicalistas, trabalhadoras do campo, jovens, indigenas, e afro-

-descendentes» (ALVAREZ, 2010, p. 31).

Considera-se que a justiga social tem que ser redistributiva procurando-se su-
perar desigualdades sociais estruturais e assentando numa politica do reconhecimento

(FRASER, 1995, FONSECA, 2009) que recusa a dominagio cultural através de uma

valorizagio e visibilizacdo das especificidades.

Importante poderd ser reconhecer que os contributos do movimento feminista e
de feministas para o aprofundamento do debate em torno da educa¢io nao se circuns-
crevem a preocupagdes com 0 sucesso ou insucesso escolar, mas sdo preocupacoes rele-
vantes para compreender percursos educacionais nas suas trajetérias de acesso, sucesso,
de reconhecimento e de justica.
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